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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOL OGIA
Expte. N° 0120046-81920/2014-0

VISTO, las actuaciones del rubro mediante las cuales la Direccion General de Educacion
Superior tramita la aprobacion del Disefio Curricular de la carrera Profesorado de Educacidn Secundaria en
Fisica, con caracter jurisdiccional, para su implementacion en unidades educativas pdblicas y privadas de
Nivel Superior dependientes de este Ministerio, a partit del pesiodo lectivo 2015; y

CONSIDERANDO:

Que los nuevos disefios curiculares de formacion docente en la Provincia de Salta se
organizan e implementan conferme a las disposiciones contenidas en la Ley Nacional de Educacién N°
26.206, en la Ley de Educacion de la Provincia N° 7.546 y en las Resoluciones N© 24/07 y 74/08, ambas del
Consejo Federal de Educacién;

Que la Ley Nacional N° 26.206, en su Articulo 37° expresa; “El Estado Nacional, fas
Provincias y la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires tienen competencia en Ia planificacion de oferta de
careras..., el disefio de planes de estudio... apllcacién de las regulaciones especif‘ cas, relativas a fos
Instiftdos cle Educacién Superior bajo su dependencla

Que la mencionada Ley (LEN}, con relacion af nivel secundario; define para todas las
modalidades y orientaciones, la finalidad de “habilitar a losfias adolescentes y jovenes para el ejercicio
pleno de la ciudadania, parz el trabajo y para 1a continuacién ds los estudios”;

Que en ei Articulo 71° de la misma norma, se establece que la formacion docente tiene
coma finalidad preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion inlegral de las personas, el desarrollo nacional y la construccidn de una
sociedad mas justa; promovera la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, ¢l vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, &l compromiso con
la igualdad y la confianza de las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as;

Que en el Articulo 76° fija que el Instituto Nacional de Formacion Docente {INFD), creatlo
por la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, es ¢l organismo regufador a nivel nacioral de la formacion
docente en el pals y tiene entre sus funciones el desamollo de polmcas y lineamientos basicos cumiculares
de fa formacidn docente inicial y continua;

Que en ef marco de lo dispuesto en el Inciso d) del articulo citado precedentemente, ¢l
Concejo Federal de Educacion mediante Resolucién N° 24/07 aprueba los' *Lineamientos Curriculams
Nacionales para la Formacion Docente Inicial”, a fin de sostener la calidad y pertinencia de la formacion
docente continua en sus aspectos académicos y organizativos y de garantizar la validez nacional de las
titulaciones; pautando la duracién total de todas las carreras de Profesorade un minimo de 2,600 horas reloj
a Io largo de (4) afios de duracion;
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Que por el Articulo 80° LEN se establece que las politicas de promocidn de la iguakdad
educativa deberan asegurar las condiciones necesarias para la inclusion, €l reconocimiento, la integracitn y
¢l logro educafivo de todos/as losfas nifios/as, jovenes y adulfos en todos los niveles y modalidades,
principalmente los obligatorios.

Que en su Articulo 819, se establece la finalidad de la Formacién Docente;

Que se prevé igualmente que los planes de estudios deberan contar con tres campos de
formacion: Formacién General; Formacién Espacifica y Formacion en la Practica Profesional, cualquiea
sea la especialidad o modalidad;

Que en el marco de lo establacido en el Articulo 73° de la Ley de Educacion Nacional el
Consejo Federal de Educacién emitib la Resolucidn N° 74/08, que aprusba el documento sobre
“Titutaciones para las carreras de Formacion Docente” como asi tambien su "Cuadro de Nominaciones de
Titulos” que como Anexo forma parte de la misma;

Que asimismo, por el Articulo 2° de la citada resolucion se procedio a sustituir el Capituio
VI del Documnento “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial”, aprobados por
Resolucion N° 24/07 CFE, en razon de haberse producido actualizaciones y modlﬁcacaones en los acuerdos
firmados oporfunamente;

Que por la Resolucion N® 2.170/08 del Ministerio de Educacion de la Nacion se constituye
el procedimiento para la validez nacional de los tifulos v certificaciones que emitan las instituciones de
gestion estatal creadas y de gestion privadas reconocidas por las autoridades educativas correspondientes,
respecto a estudios jurisdiccionales presenciales de todos los niveles y modalidades previstas por la Ley N°
26.206;

Que el Instituto Nacional de Formacion Docente ha elaborado y difundide diferentes
Documentos con aportes pedagdgicos y recomendaciones para la reformufacion de ia formacion inicial de
losfas profesores/as de escuela secundaria en Argentina y con especificidad a cada discipling;

Que por el Articulo 40° de la Ley de Educacion de la Provincia N© 7.546, se establece que
el Gobierno Provincial fiene competencia en la planificacion de la oferta de carreras y de posfitulos, e
disefio de planes de estudios, la aplicacién de las regulaciones especificas, en los Insfitutos de Educacitn
Superior bajo su dependencia, en el marco de los lineamientos establecidos por el Instituto Nacional de
Formacién Docente:

Que se han realizado distintas instancias de consulta institucional con los establecimientos
de Nivel Superior d& gestion estatal y privada dependientes de este Ministerio {Instituto Superior del
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Profesorado de Salfa N° 6005, Instituto Superior de Formacién Docente N° 6014, Instituto de Educacion
Superior N° 6019, instifuto de Educacion Superior N° 6024 y Insfituto de Educacién Superior N® 8162
*Fundacer”, quienes firmaron el Acta Acuerdo correspondiente Y, habiéndose recibido el Informe general de
Area de Desarrollo Cunicular Nacional def INFD sobre las versiones preliminares del D.C. de! Profesorado
de educacion secundaria en Fisica, de (a provincia de Salla;

Que, a los fines establecidos en los apartados anferiores, debe dictarse el acty
administrativo de rigor aprobando el Disefio Curricular respectivo;

Per elic,

EL MINISTRO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGEA
RESUELVE:

ARTICULG 1°.- Aprobar, con carécler jurisdiccional, el Disefio Curricular de la camera de Profesorado de
Educacion Secundaria en Fisica, para su desamollo en unidades educativas de Nivel Superior de gestion
estatal y privada, dependientes de este Ministerio, a partir del perfodo lectivo 2015, el que como Anexo se
integra a la presente. '

ARTICULO 2°.- Dejar establecido que acorde a los criterios del planeamiento educativo jurisdiccional de la
formacion docente, cuando se decida implementar en una institucién educativa dependiente de (a Direccidn
General de Educacion Superior ¢ Educacion Privada segln corresponda, la oferta del Profesorado de
Educacion Secundaria en Fisica, el Plan de Estudios que debera implementar es el aprobado por el Articulo
1° de esta Resolucion.

ARTICULO 3°- Fijar que el mencionado Plan deberd ser una tarea y un proceso pemmanente cle
seguimiento y evaluacion, en forma mancomunada entre las instituciones oferentes y la jurisdiccion.
Asimismo, ésta podré valorar la conveniencia de mantener la continuidad de dicha oferta educativa,
teniendo en cuenta la necesidad de formacion de recursos humanos en su area de influencia, el avance del
cenocimiento y fos requerimientos pedagéyicos y academicos que resultaren de aplicacion,

ARTICULO 4°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoluciones y aichivar.-

C.PN Roberio Db
do Edacaion, Clenday T
| Provincks de Sebn
3
- tarcaio A, Szt e
NC Ly Begistie Noﬂw //
»



Provincia de Saltn

RESOLUCION Ke 2 2 9 0 é

MINISTERIO DE EDUCACION. CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expie. N° 0120046-81920/2014-0

. GOBERNADOR DE LA PROVINCIA DE SALTA
Dr. Juan Manuel Urtubey

VICEGOBERNADOR DE LA PROVINCIA DE SALTA
Dn. Miguel Andrés Costas Zottos

MINISTRO DE EDUCACIéN, CIENCIA Y TECNOLOGIA
CPN. Roberto Antonio Dib Ashur

SECRETARIA DE GESTION EDUCATIVA

Prof. Nieves Analia Berruezo Sinchez

SECRETARIA DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
Dra. Maria Soledad Vicente

SECRETARIO DE GESTION ADMINISTRATIVA Y RECURSOS HUMANOS
Lic. Alejandro Daniel Gaudelli

SUBSECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO

Prof. Rosana Hernandez

| DIRECTORA GENERAL DE EDUCACION SUPERIOR

Prof. Natalia Alfonsina Barraza

% DIRECTORA GENERAL DE EDUCACION PRIVADA
N,
3‘@ C“’&. Prof. Adela Zorrilla



Ministorio do Gducacstn

RESOLUCION N 2 2 g O

MINISTERIO DE EDUCACION, GIENGIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-31920/2014-0

ANEXO

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL

e
PROFESORADODE

'EDUCACION
SECUNDARIA EN FISICA

@qg Salta - 2014



 inistorio de Cducacisn

RESOLUCION N° 2 2 9 0 é

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-81920/2014-0

INDICE DEL DOCUMENTQ
1. Denominacion de la carrera 3
2. Tituio a oforgar 3
3. Duracion de la carera 3
4. Total de horas citedra y reloj de la camrera 3
5. Condiciones de ingreso 3
6. Marco de la Politica Educativa Nacional y Provincial para la Formacién Docente 4
7. Fundamentacion de fa Propuesta 7
8. Finafidades Formativas 12
9, Perfil del Egresado 14
10, Organizacidn Curricular 16
10.1 Definicion y Caracteristicas de los campos de Ja formacion y sus refaciones 16
10.2 Carga Horaria por Campo _ 22
10.3 Carga Horaria por Campo de la Formacion 22
104 Cantidad de U.C. por afto, campo y régimen de cursada 23
10.5 Definicidn de los formatos curiculares que integran la propuesta 23
10.6 Estructura Cumicular : 29
" Unidades Curriculares 33
Campo de la Formacion General _ 33
Campo de la Formacion Especifica 81
Campo de la Formacidn en la Practica Profesional AN
10.7 Bibliografia 17




)

" RESOLUCION N° 2 2 9 0 ‘

MINISTERIO DE EDUCACION CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expie. N° 0120046-81920/2014-0

Denominacién de la Carrera: Profesorado de Educacién Secundaria en Fisica
Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacion Secundaria en Fisica

Duracién de la carrera: 4 Aiios

I N

Carga horaria tofal de la carrera: 3.936 Horas Catedras — 2.952 Horas Reloj

- Gondiciones de ingrese:

£ establacimiento de estas condiciones tienden a garantizar ef ingreso directo, Ia no discriminacion
y la igualdad de oportunidades en el ambito de la formacion Superior. A la vez, procuran que los futuros
profesores asuman las responsabilidades y derechos inherentes al vinculo educativo que se esteblece en

- las insfituciones entre formadores y esfudianfes (Resvlucion CFE N° 072/08 y Resolucion N° 2484/13 ael

Ministerio de Educacion de fa Provincia de Safta - Régimen Académico Marco-RAM).
Podran ingresar a la Carrera de Profesor/a de Educacion Secundaria, los aspirantes que:

< Pasean titulo secundario o equivalente completo, cualquiera sea su modalidad, emitidos par
instituciones de gestidn estatal o privada y consten con el debido reconocimiento. (RAM, ant.

).
% No posean titulo secundario o equivalente, pero que sean mayores de 25 afios y que
cumplimenten la reglamentacion vigente al respecto. (RAM, art 3°).

«» Acrediten titulo secundario completo, emitido por otro pais pero debidamente reconocido par
el Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto y el Ministerio de Educacidn de la Nacién.
(RAM, art. 4°) '

< Registrert su inscripeion en las fechas establecidas por calendario académico y presenten la
documentacién personal que se solicita en fa institucion formadora. (RAM, ans. 6°, 7°, 8° y
9 '

En todos aquellos aspectos que hacen a las Categorias de Estudiantes, Régimen de Asistencia.
Evaluacién y Promocién, Organizacion del Cursado, Otorgamiento de Equivalencias y ofros criterios
referidos a la condicidn de Estudiante del Nivel Superior se regira por [0 establecido en la referida noma
provincial (RAM) y aquellas otras especificas gue en concordancia establezcan las Instituciones tanto de
gesfién piblica como privada.
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6. Marco politico de la Politica Educativa Nacionat y provincial para la formacion docente

En los (fimos afios la formacion docente en Argentina transita un proceso de renovacion a partir

de la promulgacion de la Ley de Educacion Nacional. En este contexto se realizaron importantes avances
en relacion al fortalecimiento de la integracion federal del curriculum de formacion docente. Estos cambios
apuntan a la integracion, congruencia y complementariedad de fa formacion inicial. De esta manera, se
pretende asegurar niveles de formacion y resultados equivalentes, buscando para ello articular cameras y
jurisdicciones.

Los cambios operados en la Educacion Superior consideran fres niveles de decision y desarrolto:

la Regulacién Nacional, la definicion Jurisdiccional y la definicion Institucional, Teniendo en cuenta estos
niveles, se tomaron como referencias generales {as normas y documentos vigentes: ' -

Ley de Educacion Nacional N° 26.206.
Las Resoluciones del CFE N° 24-07 y anexo; 74/08 y anexo, 83/08 y anexos | - Il y 183/12.

Disefio Curricular para Educacidn Secundaria (2012). Ministeio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la Provincia de Salta.

Reglamento de Practicas y Residencia en las carmeras de Formacion Docante. Res. Ministerial N°
3.418/12, Direccién General de Educacion Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia
de [a Provineia de Salta.

Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N® 2.583/13. Direccion General de Educacion
Superior, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Salta.

Los Documentos Aportes para el desarrolio curricular, en especial “Sujetos de la educacion” de
Flavia Terigi. '

El Proyecto de mejora para fa formacion inicial de profesores para ef nivel secundario Area de
Quimica.

Documento "Estudiantes y profesores de los IFD. Opiniones, valoraciones y expectativas’ de Emilio
Tenti Fanfani {Cood.).
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¢ Documento; Aportes pedagdgicos a la reformulacion de la formacidn inicial de los/as profesores/as
de escuela secundaria en Argentina. Directora Flavia Terigi. informe final - Noviembre 2011, (6
Serie estudios nacionales.

) Docn._;mento: Formacion docente inicial para la Educacion Secundaria. Algunos puntos de partida
para su discusion. [nstituto Nacional de Formacion Docente.

En aste sentido, es necesario rescatar [a dimension de la formacion dotente inicial, 1a cual s
valorada como fundamental para &l Consejo Federal de Educacion cuando sostiene que:

“La formacion docente inicial tiens Ia finalidad de preparar profasionales capaces de
ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para fa formacion
integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccidn de una sociedad més
Justa y promovera la constriiccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, ef vincuio con las culturas y las sociedades confempordneas, of frabajo en
equipo, ef compromiso con la iqualdad y la conflanza en las posibiiidades de éprendizaje
de sus alumnos {...) prepara para el gjercicio de Ia docencia, un irabajo profesional que
tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los resultados de fa
ensefianza, en fanfo facilifa las posibilidades de desarrollo de los alumnos y genera
condiciones para la concrecién efectiva del derecho a la educacion. Perc para ello,
requiere y reclama asumir el compromiso por garantizar el derecho que fodas fas
personas fienen de aprender y la confianza en fas posibifidades de los que aprenden
como una condlicién basica para ef desarrolio de la educacion y de la enseftanza en las
esciielas. Los disefios v desarrollos currculares que se organicen para la formacion
inicigl, deberan considerar estos valores basicos en los procesos y resultados de la
formacién, Asimismo, deberén considerarios para la propia formacién de los estudiantes
en las distintas carreras de profesorados™.

"La estructura, organizacion y dinamica cumicular de fa formacién docente inicial deben sar
peribdicamente revisadas con el fin de mejoradas, adecuarias a los desafios sociales y educativos v a los
nuevos desarrolios culiurales, cientificos y tecnologicos” (Res, CFE N° 24/07:3). Esto implica, por un lado,
recuperar los aportes de las instituciones de Formacién Doctente de la Provincia de Salta, en tanto

1 Resolucion del CFE N* 24/07 Anexo |, pg. 5, apartado 12y 13,
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constituyan formas innovadoras para el abordaje de las problematicas educativas mas importantes y, por
otro, ofrecer e impulsar propuestas que conlleven mejores condiciones para los estudiantes, los profesoms
y las instituciones en su conjunto,

Considerar a la formacion inicial como parte fundamental del proceso de desarrollo profesional

continuo implica reformutar el Disefio Cumicular teniende en cuenta ef dominio disciplinar, las
comprensiones, el sentido critico, la autonomia y la rigurosidad metodolagica que ! desenvolvimiento en el
ambito laboral requiers2, Esta nueva caracteristica de Ja formacion docente requiere:

LA
"

*,
"

asumir a los docentes como frabajadores infelectuales y de fa cultura que forman parte de un
colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su propia practica.

revisar la arficulacion entre contenidos, asi como poner en discusion el tipo de experiencias que las
instituciones formadoras estan proporcionando a los futuras docentes del nivel secundario acorde
a las nuevas demandas y contextos diversificados,

abordar los contenidos disciplinares en relacién con la complejidad de la tarea de ensefiar en Jas
instifuciones educativas.

revalorizar la formacién docente desde fa comprension de los temas centrales del campo
disciplinar, promoviendo la reflexion continua sobre la significatividad de los contenidos para los
jovenes de la secundaria,

organizar situaciones de aprendizaje, teniendo en cuenta el contexto socippolitico, sotiocultural y
sociolingistico como fuente de ensefianza

desarrollar dispositivos pedagdgicos para la diversidad sustentados en la necesidad de aprendsr
de los alumnos

formar un compromiso ético y téenico con los resultados de aprendizaje de los alumnos.

analizar el régimen académico de los alumnos, las caracteristicas de las demandas sociales y
econdmicas de las cameras, ios perfiles de formadores y alumnos, el régimen de correlatividades y

I Proyecto da Mejora para la Formacibn tnical de Profesores para el Nivel Secundario,
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la aticulacion entre los campos de Formacion General, Especifica y el Trayecto de Practicas
Profesionales.

7. Fundamentacion de la propuesta

La fundamentacion del Disefio Curicular para f Profesorado de Secundaria recupera los aportes
que enmarcan los Lineamientos Curriculares para la Formacién Docente Inicial (Resol. CFE 24/07) y se
elaboran a partir def trabajo de diagnéstico de la region, de los perfiles formativos del los Profesorados e

~ . Nivel Secundario acorde a las nuevas exigencias del nivel, de un proceso de evaluacion sobre los
diferentes Planes institucionales de la provincia, las experiencias formativas diversas y de la demanda
social de formacién en el propio contexto educativo de la Provincia de Salta. Estas recomendaciones toman
como marco ademas, principios, derechos y garantias definidos en la Ley de Educacion Nacional y
provincial,

Se sostiene que la formacion docente inicial, constituye una de las oportunidades que brinda ia
educacion para desarroliar y fortalecer la formacion integral de fas personas promoviende en cada una de
ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad,
igualdad y respeto a fa diversidad, justicia, responsabilidad y bien comin,

Pensar ia formacién docente en los actuales contextos socioculturales implica: pensar fanto en la
transformacion de los disefios curriculares como también en las “dinmicas” de Ja formacién. Esto es,
pensar en la formacion de un docente capaz de recrear el saber y estrategiés para dar respuestas a
problematicas que se presentan & diario en las instituciones de/ sistema educativo; para ello, la formacitn
debe comprender y ayudar a comprender la sociedad actual, la fragilidad de sus vinculos, las tendencias a
la individualidad, las nuevas funciones y responsabilidades del profesor del nivel secundario, ec.

- Esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y practicas profesionales de fns
' formadores de formadores y de los insfitutos de formacion, que lleve a construir un sisterna educativo
inclusivo, situado en una concepcién de igualdad diferente al de las pedagogias homogeneizantes.

Enfonces, La igualdad deberia empezar a pensarse como una igualdad compleja, como una igualdad aie
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habilita y valora las diferencias que cada uno pora como ser humano, sin por eso convalide la desigualdad
y la injusticia™, en particular, cuando se forma a formadores de jovenes y adulios.

La reflexion, en esta oportunidad, ha constituido ia antesala de un proceso orientado a repensar fa
formacion de los profesores en [a actual escuela secundaria. Al respecto, fa obligatoriedad de ésta abre un
nuevo hotizente que nos convoca a revisar la formacion inicial con una perspectiva alin més desafiante, que
la que sin dudas, se impone hace afios en muchos paises preocupados por el fracaso en el aprendizaje de
los jévenes, la rigidizacion de las formas de ensefiar, Ja cbsolescencia de algunos contenidos, fa exclusion
definitiva del sistema y la pérdida de sentido de la ensefianza para muches docentes del nivel.

La secundaria de hoy desafia el caracter selectivo y las trayectorias escolares interrumpidas que

* caracterizaron al nivel medic. Tiene también el desafio de encontrar nuevos y diferentes caminos para

constituirse en el espacio de la transmision y recreacion de conocimientos valiosos para los jovenes y para
la sociedad. : '

€l mandato social actual renueva la confianza en fa escuela como lugar privilegiado para la
inclusion a través del conocimiento y para la concrecion de una experiencia educativa, donde el encuentro
con los adultos permita la transmision del patrimonic culural v |a ensefianza de los saberes socialmente
relevantes, para la construccion de una sociedad en fa que todos fengan lugar y posibilidades de desarroll;.

Para ello, los docentes y las escuelas deben encaminarse hacia la construccion de formas de
escolarizacion que reconozcan las caracteristicas de la etapa adolescente y juvenil en sus diversas formas
de expresion, para inchuir efectivamente a los jovenes y acompaiiarios en la construccién de su provecto de
futuro.

La formacién inicial y continua de los docentes constituye una de las estrategias fundantes pa-a
hacer frente al nuevo mandato social, '

La propuesta jurisdiccional, en caracter de una politica universalista, tiene como proposito sostensr
una propuesta curricular que no problematice el quantum de cada uno de los campos de formacion, sino par
el contrario, el modo en que estos se arficulan en diversos procesos formativos. Se propone hacer foco en
el proceso de aprendizaje de ios futuros profesionales de la ensefianza, identificar 1as comprensiones

3 Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Proyecto OEA-Agencia Interamericana para la cooperacion y o desarmollo
{AICD).{2005) Las Nuavas Tecnologias y 1a Educacion Inclusiva a la capacitacidn y aclualizacion docente en la bilsqueda de u1a
Educacion de Calidad. Buenos Aires, Argentina,
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necesarias y el reconocimiento de experiencias formativas vinculadas & trayectos diversos en e nivel
secundario, asi como ofrecer descriptores clarcs que permitan acompafiar los procesos mencionados.

En concordancia con esta necesidad de reflexion, el proceso de “construccién curricular” exigié
generar espacios de andlisis v discusion acerca del curriculum, sus diferentes concepeiones, sus funciones
y caracteristicas, como asi también los problemas que se generan en la practica, teniendo en cuenta su
contextualizacion histdrica, politica y social, sin la cual es imposible entenderto, interpretado y evaluario en
el marco de las actuales exigencias.

Teniendo en cuenia la necesidad de enunciar los fundamentos del presente disefio se explicita, por

una pare, dos cuestiones que resultaron basicas al momento de elaborar el Disefio Curicular
Jurisdiccional; ' '

1. Al hablar de disefic estamos hablando desde una feorfa desde la cual concebimos al Curriculum.

Se adhiere a una concepcién de Curiculum entendido desde una teoria social interpretativa como
“proyecto, proceso y construccion cultural”; esto permite:

- Comunicar los principios y rasgos esenciales de un propésito educativo, de forma tal que
permanezca abierto a discusién critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica.

- Organizar un conjunto de précticas educativas humanas, practicas curriculares cuyo significado
se consfruye desde circunstancias historicas.

= Proporcionar un marco dende el profesor pueda desarrollar nuevas habilidades relacionandolas
con las concepciones del conocimiento v ef aprendizaje,

- Articular los diferentes campos de la formacion, es decir, los marcos tedricos y la practica, a
través del relevamiento de informacion y actuacion en diferentes contexics educativos.

2. Ningdn cambio cumicular se realiza desde un espacio vacio. Existen practicas pedagdgicas e
institucionates, logros, dificultades, éxitos y procesos a través de los cuales se ha tejido una historia
institucional, cuestiones que son tenidas &n cuenta y analizadas para poder pensar scbre gqué basts
se pueden asentar los cambios necesarios, como recuperar, sostener y consclidar las practicas que
se consideren valiosas en Jos institvtos de Formacion Docente de la Provincia.

Por otro parte, resulta necesario dejar explicitado algunos conceptos que sustentan este disefio:
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Aprendizaje: se adhiere al concepto de aprendizaje situado, come una actividad compleja, en la trama de
procesos corporales y mentales, emocionales y cognoscitivos que se producen fundamentalmente en el
seno de un funcionamiento intersubjetivo, que dara cuenta de un cambio en las formas de participacion y
comprension en situaciones sociales, de procesos heterogéneos y diversos en la produccion de significados
y senfidos los que han de suponer un compromiso activo y cambics en la comprension del futuro
profesional docente.

Interesa que el futuro docente se sienta mofivado a utifizar lo que aprende, se¢ frata de “aprender a
aprender” v de "aprender a pénsar’. Como afima Perrenoud (1999) se frata de disponer de los
conocimientos necesarios para la actividad profesional en diferentes escenarios y contextos y movilizarlos
de un modo apropiada y en tiempo opartuno, para identificar y resolver los problemas. 4

Ensefanza: Las praciicas de ensefianza en las aylas se desamollan en una frama grupal compleja y no
predecible, matizada por muitiples reflexiones, infuiciones, imagenes, rutinas, sentimientos, elc., no exentas
de contradiccion y ambigiiedad y desarrolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de la evaluacion.
En el proceso de comunicacién dialdgica entre profesores y estudiantes existe una influencia reciproca y
una permanente negociacion de significados an torno a los contenidos y al ritmo de aprendizaje asi como
las exigencias y €l riesgo para los alumnos impiicado en las tareas propuestas. La aproximacidn al estilo
demperatico y participativo del liderazgo docente continia siendo una disposicién necesatia para definir la
sifuacion escolar coma plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor democratizacion de las relaciones educativas es un ideal que
se extiende a foda la institucién escolar, en lanto, fa prevalencia de una cultura de colaboracion y
comunicacion entre los docentes y los directivos puede contribuir no sélo a mejorar los logros sino también
a crear un clima laboral de contencion que evite las multiples situaciones de conflictos imesueltos, de
malestary gue sera en sf mismo educativo.

El frabajo sobre los saberes didacticos v disciplinares, tratard de poner en dialogo las matrices
disciplinares en que los docentes fueron formados, con las nuevas agendas de formacion.

4 Porrenowd P. (1999) Desarvollar 1a practica reflexiva en el oficio de ensefar. Profesionalizacién y razbn pedagogica. Barcelor a.
Grad :
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. El micro espacio de la practica docente se inscribe en ofros espacios mas amplios representados
por la institucion escolar, el sistema educativo y |a sociedad que condicionan y nomativizan sus
operacienes. Por lo tanto, ¢l problema de la préictica docente planteada en estos témines ro puede ser
resuelto solamente desde una perspectiva pedagogica; su abordaje implica ta construocion de un modelo -
que dé cuerta de esta relacion intersubjetiva planieada por la ensefianza,

Conocimfento: desde esta nocidn de ensefianza, el conocimiento adquiere un estatuto epistemolagico
peculiar que explica la transposicion del saber ensefiar en saber ensefiado; al mismo tiempo que requiee
una comprension del modo a través del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y
producirse a si mismos; entender y entenderse; transformar y manipular las cosas, producir senfido y utilizar
signos. Por elfo, es relevante en el marco de la formacion docente habiiitar nuevas preguntas, promavar
otras lecturas, incluir perspectivas de anélisis que promuevan fa reflexion pedagogica, 1a construccidn de
saberes didacticos, disciplinares y la formacion cultural, '

Se frata de reconocer que la importancia de la construccion social del conocimiento en las
practicas de ensefianza, requiere de fa comprension de los contextos y las dimensiones complejas y que
para reflexionar crificamente sobre ellps, se requiere de andamios, de marcos concepluales e
interpretativos, de conocimientos sistematicos. Se trata fambién, de pensar la formacion de los docentes
come una dinamica que busca instalarse en un entramado social, politico, cultural escolar que pemnita la
interaccién con la vida cofidiana que fa resignifique y fa contextualice.

Del disefio Curricular:® La configuracion cumicular esta influenciada por los enfoques adoptados
acerca del curriculo y las ideas filosdficas y pedagogicas de quienes participan en el proceso de elaboraciin
e involucra también una serie de problemas practicos. El disefio que aqui se presenta, responde a un
enfoque curmicular recursivo {no lineal), que tiene Jugar en un contexfo socialmente construido. Es el
resultado de un interjuego constante de escisiones y acciones, de finalidades y medios. No es un resultacio
final acabado, sino flexible y abierto a lo inesperado, en el cual &l significade resulta de la interaccion ent-e
los participantes. :

5 Se adopta bos criterios formutados en la exposicion de Mg. Silvina Feeney ¥ Dra. Estela Cols en Julio de 2008, en Ia reunidn
fedetal para la formulacién de los DCJ. INFD.
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Los componentes gue genaralmente se articulan en un disefio son: finalidades, propsitos y
objetivos; contenido, experiencias de aprendizaje v enfoques de evaluacion

£ste Disefio responde a cuatro atributos:
Riqueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, a sus mittiples posibifidades de
interpretacion. Para que 10s sujetos sean ‘transformados®, un curriculo necesita tener cierto porcentaje de
“indeterminacion”, “anomalia”, Sneficiencia®, “caos”, “desequilibrio’, “expenencia vivida®,
Recursividad: refiere al cumiculo en espiral; en esas interacciones se da tanto la estabifidad como el

cambio. Es la capacidad humana de hacer que los pensamientos se conecten en circuitos; también es la
capacidad de reflexionar sobre el propio conocimiente (meta cognicién).

Refaciones: refiere a dos dimensiones:

- las relaciones pedagogicas (las relacicnes dentro del propio curriculo: ariculaciones,
integraciones);

- las relaciones cuiturales {las relaciones que abrimos por fuera del curricuio con la cultura: enfatiza
las narraciones y el diglogo como vehiculos esenciales de la interpretacion).

Rigor: significa la tenfativa consciente de esclarecer los supuestos. La indetenminacidn no debe significar
arbitrariedad y sdio dependera de fa mixtura entre esa indeterminacion y la interpretacion. La calidad de fa
interpretacion dependera de como nos movemos en los mérgenes de las vanadas alternativas presentadas
por [a indeterminacion del curriculo.

8. Finalidades Formativas

Pensar fa formacion docente de Educacion Secundaria supone generar las condiciones para que
quien se forma, realice un proceso de desarrollo personal-profesional que le permita reconocer y
comprometerse en un itinerario formativo que va mas alla de las experiencias escolares. Por esta razon te
observa como elemento clave en la formacidn, ta participacion en ambitos de produccion cultural, cientifica
y fecholdgica que los habifite para poder comprender y actuar en diversas situaciones y contextos.

La formacion docente inicial requiere los conocimientos disciplinares propios de cada campo, que
deben articularse con "saberes y habllidades imprescindibles para desempeiarse como profesor en la
escuela secundaria: ia formacion didactica y pedagogica, e desempeiio en espacios de produccién y

12
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pensamiento colectivo y cooperativo, el desarrolio de buenag practicas de evaluacién de los aprendizajes, la
formacion para cumplir nuevas funcipnes en fa escuela secundaria, la reflexion sobre la autoridad, |a vida
democratica, el respeto y fa valoracién de la ley. El conocimiento de lag distintas formas de ser joven en la
actualidad, la inclusion de las TIC para potenciar las posibilidades de aprendizaje, la alfabetizacion
académica y la educacion sexual integrai™.

. Desde esta perspectiva se definen las siguientes finalidades para la formacion docente del Nivel
Secundario: _
o Contribuir &l fortalecimiento de la Educacién Secundaria de nuestra provincia, entendida ésta

como una Unidad Pedagdgica y como un factor estratégico para garantizar fa equidad y Ia
inclusion social, a fravés de la Formacion Inicial de Profesores de Educacion Secundaria en las

diversas disciplinas.

» Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de ias personas, el desamollo nacional y la construccion e
una sociedad mas justa.

« Promover a la construccion de una identidad docente basado en la autonomia profesional, el
vinculo con la culfura ¥ la sociedad contempordnes, el trabajo en equips, el compromisc con la
igualdad y la confianza en las posibifidades de aprendizaje de losfas alumnos/as

» Favorecer el andlisis y la reflexion sobre las trayectorias formativas y las condiciones de
construccion de una idenfidad profesional.

« Brindar una formacion civdadana comprometida con los valores éticos y democraticos e
participacion, libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos, responsabilidad, honestidad,
valoracion y preservacién del patrimonio natural y cultural, :

+ Comprender al sujete a quien va dirigida la ensefanza, en sus dimensiones subjefivas,
psicokdgicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

o Enriquecer el capital cultural de los futuros dotentes disciplinares del Nivel Secundaris,
especiaimente en el campo de !a ciencia, entendiendo al estudiante en formacién como trabajador,
transmisor y recreador de la cultura tecno-cientifica.

13
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& Adquirir herramientas conceptuales y practicas que posibiliten tomar decisiones, orientar y evaluar
procesos en la ensefianza, atendiendo a las singularidades del Nivel Secundario y a la diversidad
de los contextos, dando lugar a las expeniencias diversificadas y significativas.

¢ Foralecer la formacion docente como una practica social transformadora, que se sostiene en
valores defnocraticos y que revaloriza el conocimiento como heramienta neceseria pawa
comprender y iransformar la realidad.

» Analizar la practica cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del confexto de la
practica tanto a nivel organizacional como del aula, en vistas a la mejora continua de la ensefianz:a
en el nivel secundanio.

9. Porfil del Egresado

En Ja actualidad uno de los desafios que presenta la Fomacién Docente Inicial para los
Profesorados de Educacion Secundaria es la necesidad de resignificar la profesion docente en el marco de
las nuevas demandas del nivel y de las nuevas culturas juveniles.

Resignificar fa misma redundara en el fortalecimiento de politicas educativas que garanticen la
inclusion y calidad de los aprendizajes en contextos diversificados de los estudiantes,

Ello implica la necesaria autonomia y responsabilidad profesional para la genuina toma personal de
decisiones para ensefiar, como una actividad comprometida, simbolizante, enriguecedora, y para construir
espacios de produccion compartida y colaborativa en las instituciones educativas en las que la fabor del
equipo docente pueda primar por sobre el trabajo individual y aislado.

Se aspira a formar un/a profesorfa para la Educacion Secundaria que sea un profesional
comprornetido con la disciplina y su ensefianza, mediador intercultural, animador de una comunidad
educativa, promotor del respete a la vida y a la ley en una sociedad democratica y que desde una
comprensién real de la disciplina, logre contribuir a formar ciudadanos cientificamente alfabetizados.

Per lo tanto, el presente desarrolle curricular pretende formar un docente con capacidad de:

<+ Conftextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de enconfrar diferentes y mejores
formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos respetando la diversidad.

14
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Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes acompafiandolos en sus procesos
personales y grupales, desde dispositivos pedagégicos que permitan identificar factores que
lo potencian y/o obstaculizan el aprender.

Seleccionar, emplear y efaborar recursos aplicando las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion (TIC) como heramientas innovadoras que faciliten la ensefianza y aprendizaje
de saberes aciualizados.

Gestar espacios y procesos democréticos que posibiliten entablar vinculos  positives con los
estudiantes de la escuela secundaria, susientados en el respeto, la confianza y en la autoridad
pedagdgica. .

Integrar equipos de trabajo que desde ef analisis crifico de las propias précticas, impulsen a la
reflexion y a la identificacién de probleméticas compartidas como generadoras de estrategias
colecfivas de superacién en la ensefianza, a través de propuestas aulicas, proyectos
institucionales y/o extraescolares.

Ejercer la autoridad pedagégica y autonomia como profesional reconacido y legitimado por su
responsabilidad en la ensefianza y sus propuestas educativas,

Comprender las caracteristicas del conocimiento cientifico desde fa vision de diferentes
comentes epistemolégicas y los aportes de éstas a la ensefianza de la ciencia en contextos
escolares.

Comprender los principales problemas epistemologicos que se suscitan en toro a Fisica
como ciencia, su evolucion dentro def campo del conocimiento cientifico y su transposicion al
campo del conccimiento escolar.

Fundamentar tedricamente su hacer didactico y asumir una actitud critica y refiexiva en &
desarrollo de tareas de ensefanza de la Fisica.

Elaborar agendas de contenidos de Fisica, en particular y de las ciencias sociales, en general,
en relacion con las caracteristicas personales, sociales y culturales de sus alumnos,

Reflexionar acerca de las eslrategias de ensenanza y los procesos de aprendizaje en ciencias
exactas.
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% Adecuar saberes disciplinares a los diferentes contextos institucionales.

< Valorar la investigacion sobre la practica docente, como fuente de conocimiento y aprendizaje
que permite renovar la mirada sobre el saber escolar y el vinculo con las necesidades e
inferesss de los jovenes en el dmbito de la Fisica.

& Disefiar y poner en accién diferentes dispositivos pedagogicos-didacticos parz la ensefianza,
el aprendizaje y la evaluacion de conceptos y procedimientos propios de [a Fisica,
reconociendo saberes previos y estrategias cognitivas de los alumnos.

4 Disenar, realizar y evaluar proyettos de indagacion escolar en el area de la Fisica con
relacion a los problemas del entome socio-economico local,

10. Crganizacion Curticular

10.1. Definicion y caracteristicas de los campos de formacién y sus relaciones
Campo de la Formacion General

El C.F.G. brindara un cuerpo de conocimientos y de criterios generales dotados de validez y
principios para la accidn que orientaran les practicas docentes en el nivel secundario en cortextos de
diversidad sociocuftural. Asfi mismo, brindara marcos concepluales generzles que deberdn sar
problematizados a la luz de sifuaciones sociales, culturales y educativas especificas y de los desafios
practicos. Es mas intensa en los primeros afios y va decreciendo hacia el éHimo.

Este campo se orienta a asegurar |a comprension de los fundamentos de la profesion, dotados de
validez conceplual y de la necesarnia transferibilidad para ia actuacion profesional, orientando et andlisis de
los distintos contextos socio- educacionales y la ioma de decisiones sobre los procesos de ensefianza -
aprendizaje. '

Contrariamente a una posicion reduccionista sobre ef campo de fa formacion general, ef enfoque
disciplinar que se propone e intenta recuperar la légica de pensamiento y de estructuracion de contenidos
propio de los campos disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de los
contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las practicas sociales y desde
es0s contexios las préacticas docentes para favorecer mejores y mas comprensivas formas de apropiacion
de los saberes.
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el desamolio actuafizado de las disciplinas incorpora los problemas de la vida contemporanea y los

abordajes de los fratamientos particulares, Indisolublemente a ello, la reflexion y conocimiento del cardcter
histérico de los conocimientos disciplinares y su contextualizacién en el espacio de los debates de las
comunidades cientificas es crucial para evitar la naturalizacion y ritualizacion delt conocimiento, asi como
para comprender su caracter histérico y provisorio,

En sintesis, el campo de la formacion general esta dirigido a desarrollar una solida formacion

humanistica y al dominio de los marcos concepiuales, interpretativos y valorativos para el analisis y
comprension de la cultura, el tiempo y contexte histbtico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la
formacién ded juicio profesional para Ja actuacion en contextos socio-culfurales diferentes. Se vincula a:

La adquisicion de informacion y 1a construccion de conocimientos sobre la diversidad socio-cultural ¥
las condiciones y desafios que ella plantea para la vida en convivencia.

El abordaje de las teorias y resultados de investigacion gue sustentan y permiten comprender de mejor
manera las caracteristicas del aprendizaje y de la ensefianza en contextos diversificados.

La apropiacion de contenidos conceptuales, interprefativos y valorafivos que pueden dotar a los futuros
docentes de hemamientas capaces de describir, andlizar situaciones y procesos sociocuiturales
propios de un contexto de mayor complejidad.

E! abordaje de contenidos disciplinares, que pueden ayudar a entender los procesos politicos que
generaron las condiciones que experimentan las sociedades.

£l tratamiento de las disciplinas pertenecientes a una formacion humanistica a partir de un campo
seméntico coherente, con unidad y significacion auténoma y una estructura sintactica especifica que
favorece el analisis de los diferentes méfodos de produccién del conocimiento.

La construccion de herramientas conceptuales-explicativas que permitan a los futuros docentes
proveerse de una formacion de base solida sobre la cual construir competencias profesionales
aplicadas.

Contenidos que coadyuvan a una formacién profesional critica, la cual, por vincular contenidus
disciplinares con problemas socidles reales, coadyuva a la formacion politica de un educador
comprometido con el destino de los pueblos, y cuya preocupacion trasciende la mera esfera educativa.
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Campo de la Formacion Especifica

Este campo aporta los conocimientos especificos que el docente debe saber para enseffar la
disciplina en la Educacion Secundara. Posibilitard a los futuros docentes aproximaciones diversas y
sucesivas ~cada vez mas ricas y--complejas- & objeto dé"c':bnocimienln, en un proceso espiralado de
redefiniciones que vaya ampliando y profundizando las significaciones iniciales. El Campo de Formacidin
Especifica comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades
que dafinen el ejercicio de la funcién docente. Constituye, por o fanto, un aspecto crucial de la formacion
del docente, ya que, junto con (as experiencias formativas propias de los otros campos, aporta heramientas
conceptuales y metodoldgicas relativas al tratamiento y al estudio de la/s disciplinals especificas para la
ensefianza, la didactica y las tecnologias educativas particulares, ast como de las caracteristicas ¥y
necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo en el nivel secundario.

Los contenidos del CFE se arficulan con el CFPP de dos formas: a) a parlir de las informaciones
que provengan de las indagaciones y observaciones que efect(ien los estudiantes y que puedan sar
pertinentes para analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del nivel y fa modalidad; b} con
relacion a los aportes sustantivos para las decisiones didacticas que debe tomar el futuro docente en las
instancias de practica y residencia.

Sobre |a base de las herramientas odnceptuales desarrolladas en la formacién general, los futuros
docentes requigren apropiarse de un conjunto de saberes y practicas que les permitan resolver los desafios
que se le presentaran en ¢l aula y en la comunidad, Los estudiantes de este profesorade también
desarrollardn competencias relacionadas con: '

- Facilitar los aprendizajes a fravés de esfrategias didaclicas que apunten z resolver problemas
significativos y relevantes para el contexto social y cultural particular de los sujetos.

- Conducir los procescs grupales y facilitar fa infegracidn social.

- Acompaﬁar el avance en el aprendizaje de los/as alumnos/as identificando fanto los factores que lo
potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el aprender.

Seleccionar yfo construir materiales y recursos didacticos a partir de criterios fundados desde la
disciplina que pemitan el uso significativo y relevants de los mismos.
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- Reconocer y utilizar les recursos disponibles en las instituciones de educacién secundarta para su
aprovechamiento en [a ensefianza.

- Programar y realizar evaluaciones diagnosticas, integradoras, continuas y sistematicas, centradas en
tos precedimientos y saberes propios de la disciplina, atendiendo a la diversidad de sujetos, situaciones
y contextos, y que pemitan valorizar cualitativamente los logros y potencialidades de losfas
alumnos/as.

- Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como una alfemativa valida para
la apropiacion de saberes actualizados y como potenciadoras de fa ensefianza v de la participacion
activa della dumnofa en su propio proceso de aprendizaje.

- Comprender la responsabilidad que implica el uso social y didactice de las nuevas tecnologias en tanto
medic posible para (a inclusién social.

- Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de las instituciones y de
los sujetos a fin de adecuar las intervenciones educativas en diferentes contextos y modalidades del
nivel secundario.

Campo de la Formacion en ka Practica Profesional

Este campo se organiza en tomo a la practica profesionat docente, Busca resignificar la practica
educativa desde las experiencias pedagogicas y congcimientos de los otros campos curriculares, a traves
de la incorporacidn progresiva de ios estudiantes en distintos contexios socipeducativos.

Teniendo en cuenta las caracteristicas del campo, se tomaron como referencias generales para la
organizacion del mismo, las normas y docurmnentos vigentes como:;

“d

L)

*

Reglamento de Practicas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res. Ministerial
N° 3.418/12. Direccion General de Educacion Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la provincia de Salta.

*,

L7
Ly

Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N® 2.583/13. Direccién General de
Educacion Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de ia provincia de Saita.

*,

< Disefio Cumicular para Educacion Secundaria (2012). Ministerio de Educacibn, Ciencia y
Tecnologia de a provincia de Safta. '
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*,

% ‘Recomendaciones para la elaboracion del Campo de la Formacion en la Practica
Profesional”. Area de Desarrollo Curricular. Instituto Nacional de Formacion Docente.

Resignificar el lugar de |a practica an la formacién docente (Terigi, 2004) requiere:

En primer lugar, actualizar la histona aprendida como alumnos/es en el curso de la trayectoria
escolar previa, lo que implica una disposicion personal de Ios estudiantes y los docentes formadores pa‘a
analizar aquellas matrices que pueden constituirse en obstaculo epistemologico y pedagdgice en la
formacién como futurosfas docentes. Esto es, generar los dispositivos que posibiliten revisar en forma
insistente la experiencia formativa previa de los estudiantes;

En segundo término, acercar tempranamente a fos/as estudiantes a la practica, por medio de
situaciones guiadas y acompafiadas que parmitan acceder & la diversidad y complejidad de 1a realidad de la
educacion secundaria. Esto es, ampliar los dmbitos de la practica de los futuros docentes af conjunto «le
instituciones de nivel secundario y a la variedad de situaciones de aproximacion a |a tarea del docente. Se
hace necesario disefiar un complejo dispositivo de construccion de la practica docente que incluya trabajos
de campo, trabajos de disedio, micro —experiencias, primeros desempeios, efc.

En tercera instancia, implica replantear ia refacion entre el Institulo Formador y las Instituciones e
Educacion Secundaria asociadas, en tanto el espacio y las practicas escolares se constituyen en ambitos
para reconstruir y elaborar el saber pedagdgico desde un proceso dialéctico y en dinamismo permanenteS.

En este didlogo sobre la propié experiencia de ensefar, las experiencias de otros, la vida cotidiana
en Jas aulas y las teorias de la educacion, es posible configurar una experiencia que contribuya a consolidar
la democratizacion de la formacidn docente en parficular y de la escuela en general. Una refiexion tanto
individual como colectiva, que tenga como norte la formacion de profesionales reflexivos ne sélo desde una
téenica o practica, sinc también asumiendo un compromiso ético y politico, en tanto actores comprometidos
con su tiempo en la bitsqueda de précticas mas justas y democraticas.”

En este sentido, ¢! Campo de Farmacitn en la Practica Profesional Docente (CFPPD) se concibe
como un eje vertebrador y como una entidad interdependiente dentro del Curiculo de la Formacitn
Docente para la Educacion Secundaria, y tiene como fin permitir a quienes estan aprendiendo a ser

6 Terigi, F. (2004) Panel: 'Propuesias Nacionales para las pricticas y reskdencias en la Formacion Docente” en: Giménez Gusta+o
{Coordinador de edicidn) "Practicas y residencias. Memoria, axperiencias, horizontes...” Editorial Brujas. Cordoba.
7 Recomendaciones para [a elaboracidn de disefios curriculaves. INFD Resclucion 24107 CFE
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profesores/as, la oportunidad de probar y demostrar el conjunio de capacidades que se van construyendo
en su transito por fa carrera, a través de simulaciones y de intervenciones progresivas en las instituciones
educativas que les permitan participar, realizar ef anélisis y proponer soluciones o mejoras a situaciones o
casos que integren variadas dimensiones de la practica y profesion docente, en milltiples escenarios o
contextos socio-educativos que a posterion consfituiran su espacio real de trabajo y de desarrollo

profesional.

En pos de ello, sera necesario, entre otros desafios inherentes al desarrolio de este Campo:

Favorecer la integracién entre los Institutos y las Escuelas asociadas en las que se realizan
las practicas, como alternativa clave para el desarrolio de proyectos conjuntos y de
experimentar variadas alterativas de actuacidn por parte de los/as futuros/as docentesd.
Para ello se impone recuperar el trabajo compartido con losfas docentes de las escuefas
asociadas anticipando qué modificaciones son necesarias para acompafiar cualquier intento
de mejora. Las instituciones educativas de Educacién Secundaria constituyen los ambientes
reales del proceso de formacion en las practicas

Facilitar 1a movilidad de los/as estudiantes en escenarios multiples y en la integracion e
grupos que presenten gran diversidad, que permitan el desarrolio de practicas
contextualizadas que se constituyan en vehiculo articulador para fa problematizacion y
reflexidn sobre los sujetos y el aprendizaje, sobre la ensefianza y sobre la propia profesion
docente, compartiendo las reflexiones personales en ambitos contenedores, coordinados par
los docentes involucrados.

Considerar que es importante reconocer que la formacion en las practicas no sdlo implica el
trabajo en tas instituciones de Educacion Secundaria, sino el aprendizaje modelizador que
se desarolla en el Instituto. Por etio, es importante favorecer fa posibilidad de experimentar
modelos de ensefianza actives y diversificados en los mismos.

Asegurar que fanto las instituciones y los docentes a carge de este Campo, como las
escuelas asociadas y los propios estudiantes, conozean el Modelo de Formacion gue orientia
las Précticas Docentes, de modo tal que las experiencias escolares efectuadas en estos

& Reglamente de Practicas y Residencia en las carreras de Formacion Docenle. Res. Ministerial N* 3.41812. Direccion General Je
Educacidn Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnalogia de Iz provincia de Salla,

21



%%mmg; @%'mw@az

RESOLUCION N° 2 2 9 0 i

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N°® 0120046-81920/2014-0

espacios tengan incidencia sobre el posterior desempefio profesional y se conviertan en
espacios para construir y repensar la tarea docente y no simplemente para observar,

- Ello supcne redefinir los fipos de imtercambios entre el ISFD y las escuelas asociadas,
implicando a un mayer nimero de docentes para mejorar la calidad de las practicas que
realizan los/as estudiantes (equipe de profesores de practica y decentes co-formadores de
las escuelas asociadas®),

- Concebir los procesos de Practica Profesional como acciones holisticas, integradas a i3s
restantes espacios cumiculares presentes en los Disefios, asi como de confrontacion
tedrico/practica. En este sentido, también los proceses de Practica Profesional deben ser
practicas imbricadas en las propias institucignes en las que se realizan.

10.2, Carga horaria por campo (expresada en horas catedra y horas reloj)

2° 240 656
¥ 240 560
4 96 608

Campo de Ia Formacmn General

Campo de I Formacién Especifica 2304 1728 1 58,53
= - 1
Campo de la Formacion en la Practica 672 504 17,08

Frofesional

9 Régimen dej Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/43. Direccidn General de Educacion Supericy, Ministedio e
Educacién, Ciencia ¥ Tecnalogia de la provincia de Salta.
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10.5. Definicidn de los formatos curriculares que integran !a propuesta

Se han previsto en el disefio curricular distintos formatos de unidades curriculares considerando la
esfructura concepiual, el proposito educativo y sus aportes a la practica docente. Entendiendo por “unidad
curicular a aquellas instancias cumiculares que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagogiccs,
forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y fos distintos contenidos de la formacion y
deben ser acreditadas por los estudiantes,

E! presente disefio contempia los siguientes formatos:
« Materias

Definidas por la ensefianza de marcos discipinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodolégicas para la intervencion educativa de valor troncal para fa formacion. Estas unidades se
caracterizan por brindar conccimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de
caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se coresponde con e} caracter del conocimiento
cientifico y su evolucion a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnes en el analisis de problemas,
la investigacion documental, en la interpretacion de tablas y gréficos, en la preparacion de informes, la
elaboracion de banco de datos y archivos bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacion oral y escrita y,
en general, en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accién profesional.

Su duracion puede ser anual o cuatrimestral. Se mantiene el régimen actual de asistencia y de
examenes parciales y finales para su acrediacion.
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Este formato de materia, es una estructura disciplinar propiamente dicha, y por lo tanto tisne un
predominio marcado de ia teoria en caracter de marcos referenciales que le permitan al estudiante ejercitar
las competencias enunciadas. Sus principales caracteristicas pedagdgico-didacticas son las siguientes:

<+ Por una parte |a transferencia del conocimiento se plantea desde la fransposicion didactica, por la
ofra, el contenido serd separado por el docente en nicleos/ejes tematicos definidos en los que
primara Ja unicidad,

o,
L

Dichos nicleosfejes tematicos seran organizados en relaciones jerarguicas, tante a nivel interno
del ndcleo como en la presentacion de los nticleos entre si.

.+,
O‘G

Las practicas evaluativas para el formato deberan estar orientadas hacia la identificacion de
conceptos y problemas genuinos de la disciplina, y hacia la construccion y deconstruccion de
conceptos y relaciones disciplinares.

< Es importante la formacion no sdlo dei dominic de la sintaxs entre los distintos conceptos
desarroflados, sine también ta posibilidad, por parte def estudiante, de generar dicha capacidad «le
sintaxis.

% Debemos mencicnar también la importancia de evaluar el manejo de las herramientas
metodoldgicas propias del sistema epistemoldgico. Sin dicho manejo mal puede realizarse la
transferencia del conocimiento.

< Debera también fomarse al esfudiante en ia toma de posicion frente a Jos marcos tedricos
desarrollacos, en la fundamentacion epistemoitgica de dicha postura, y en la capacidad de
defensa de la misma ¢on argumentos convincentes, bien fundado y expuesto de manera clara,
coherente y logica.

+“ Para ello el estudiante debera ser capaz de tomar decisiones epistemologicamente bien fundadas.
« Practica Docente/Residencia

Son espacios sistematicos de sintesis & integracion de conocimientos a través de la realizacion de
trabajos de campo que implican procesos de indagacién en terreno e intervenciones en espacios acolados
(dertro de fo diverso) para tos cuales se cuenta con €l acompafiamiento de un profesorftuior. Permiten ta
contrastacién de marcos conceptuaies y conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, zsi
como el desarrollo de capacidades para la produccidn de conocimientos en contextos especificos.
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Con este formato curricular se proponen las practicas docentes, en trabajos de participacion
progresiva en el ambito de la practica en las escuefas, en ef aula y en otros espacios formativos, desde
instancias de observaciones del entorno institucional, entrevistas a actores de la comunidad escolar, analisis
de documentos y organizadores escolares, relatos de experiencias, ayudantias iniciales y tutorias en el
marco de programas nacionales yfo jurisdiccionales de inclusion yfo terminalidad. Es decir, el estudiante
pasara por practicas de ensefianza de contenidos curricutares delimitados hasta la residencia docenie con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en los trabajos de campo, por lo
cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de Yas practicas
docentes. Es decir, durante el desarrollo curricular, los sucesivos frabajos de campo recuperen las
reflexiones y conocimientos producides en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados y articulados
progresivamente.,

Se ha pensado en una duracion anual. Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en
los campos de la formacién general y especifica. Los contenidos abordados se debieran reconceptualizar a
la fuz de las dimensiones de la practica social y educativa concreta, como ambitos desde los cuales se
recogen preblemas para profundizar aspectos especificos en posibles seminarios /o como espacios en Ios
gue las preducciones de los tatleres se someten a analisis.

Los trabajos de campo desarralian fa capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar,
relatar, argumentar, racoger y sistematizar informacin, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el
analisis, trabajar en equipos y elaborar informes; desarrollando procesos  de indagacion en contextos

- delimitados (socio-comunitario, institucional y/o aulico). '

Este tipa de organizacion curricular, se acredita con un “coloquio” individual o grupal pa-a
presentar la produccion final, que dé cuenta del proceso realizado en el campo socio-educative ylo
institucional-aulico. Pueden considerarse como produceidn final, 1a elaboracion de un informe descriptiva-
analitico sobre un proceso de recoleccion y andlisis de informacion o sobre un proceso de practica ulica, o
de extension, a partir del cual se generen nuevas propuestas crealivas para €l tratamiento de una tematica,
contenido y/o problematica institucional y/o curicular,
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También seria pertinente dar cuenta en ésta produccion final, de nuevos interrogantes que sean
retomados en los sucesivos espacios de trabajo de campo y recreades como disparadores de un abordaje
de mayor profundidad.

Al igual que los talleres, estos formatos, plantean una tensién inevitable entre teoria y practica, o
cual supone incluir necesaria e imprescindiblemente actividades practicas desamolladas desde marcos
referanciales pertinentes para el trabajo articulado.

Aqui, las practicas evaluativas, deberan concentrarse en la determinacion del grado de articulacion
enfre |a teoria y la practica que se realizd para esta instancia del tratamiento de ia realidad.

Exigencias generales para Ja acreditacion del Trabajo de Carnpe:

< Arficular teoria y practica como instancia de tratamieno de 1a realidad, que puede plantearse en
forma bidireccional.

% Alcanzar una produccion final que siniefice &f proceso de trabajo en el campo. Produccion que,
desde un nivel descriptivo, avance hacia el andlisis critico argumentado, dando cuenta de
posicionamientos pertinentes y coherentes de los estudiantes.

Dar cuenta de propuestas de desarrofio institucional y/o como currcular, sobre las cuales los
estudiantes generan instancias reflexivas para su para su auto correccién, segln Jos contextos especificos
de campo en los cuales se inserten anualmente.

e Talleres

Son unidades curriculares orientadas a fa produccion e instrumentacion requerida para fa accion
profesional. Come tales, son unidades que promueven la resolucion practica de situaciones de aito valor
para la formacién docente. Se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanio se panen en
juego los marcos conceptuales disponibles, como se inicia la bisqueda de aquellos ofros nuevos que
resulten necesarios para orientar, resolver o interprelar los desafios de la produccion.

Se sugiere un abordaje metodolégico que promueva ef trabajo colectivo y colaborative, la vivencia,
la reflexién, el intercambio, la toma de decisiones y |a eiaboracién de propuestas en equipos de trabajos,
vinculados al desarrollo de la accion profesional, Como minimo Ja eleboracién de dos producciones de
orden practico, individuales y /o grupales, que permitan el acompafiamiento del proceso de aprendizaje ¥ la
glaboracion de una produccion final, que segin el objeto del tailer no necesariamente debe ser escrita.
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Es importante que tos docentes realicen devoluciones a los estudiantes que les parmitan reconocar
fortalezas y dificultades en sus procesos de aprendizaje. Dichas produccicnes se iran co-evaluando (ente
docente — estudiante, estudiante - estudiante) y permitiran realizar ¢l sequimiento de los procesos de
aprendizaje de los mismos. '

Estratégicamente al formato, éste se acredita con un *coloquio final” individual o grupal, pa-a
presentar ta praduccitn que de cuenta del proceso realizade. Pueden considerarse coma produccion final 1
elaboracion de un informe descriptive-analitico, un proyecto, el disefio de propuestas de ensefianza,
elaboracion de recursos para [a ensefianza, entre otros.

Los talleres plantean, como ningiin otro formato, una tension inevitable entre teoria y préctica. Lin
taller debera incluir necesaria e imprescindiblemente actividades practicas claras y completas en su unided
conceptual.

Debe tenerse en cuenta también que todo taller debe dar por resultado una produccién tangible.

Las practicas evaluativas de los talleres, deberan concentrarse en la determinacién del grado ¢le
articulacion entre a teoria y la practica que se realizé para esta instancia del tratamiento de la realidad. No
existe punto de tratamiento del conocimiento con mayor aplicacion practica a |a realidad que el formale
pedagdgico de taller.

La articulacion entre |a teoria y la practica puede plantearse en cualquiera de fas dos direcciones
posibles: o bien la teorfa se aplica para la resolucion préctica de un problema, ¢ bien la resolucion de un
problema precisa sirve para demostrar los principios involucrados y arribar a conclusiones tedricas.

Exigencias para las practicas evaluativas de los talleres:

<+ Articular teoria y practica como instancia de tratamiento de la realidad que pueden plantearse en
forma bidireccional.

¢ Alcanzar una produccion que puede revestir formas distintas: resoiucién de un problema,
produccion de materiales u cbjetos, disefio de un proyecto.

+» Evaluar los procesos y resultados de produccion.

<+ Reflexionar sobre los procesos realizados.
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+ Seminarios

Son Instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacidn profesional.
Incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que Ins
estudiantes tienen incorporados como resuttado de su propia experiencia, para fuego profundizar su
comprension a través de fa lectura y el debate de materiales bibfiograficos o de investigacién. Los
seminarios se adaptan bien a la organizacion por temas/problemas.

La caracteristica pedagogica - didacticas de las unidades curriculares crganizadas desde este tipo
de formato, debera ademas de contemplar un problema o tema central que da unidad a los contenidos y a
las actividades, un hilo conductor que dara unidad a los mUitiples abordajes que se realicen del tema. =
tema constituira una unidad de planteo y acreditacién en si mismo.

Las practicas evaluativas de del seminario exige identificar y definir el prablema, como asi tambiéin
la linea de abordaje del objeto de estudio.

Debera evaluarse también la identificacion de hilo conductor gue se ha utilizado durante el
desarrotlo del mismo,

Dado que normaimente se realizaran miltiples abordajes al seminario, deberd el estudiante s3r
capaz de identificar cada uno de dichos abordaies, elegir el que considere mas adecuado tomanda posicion
respecto de ellos, y establecer las relaciones que el abordaje por ét seleccionado, tiene con respecto 2 las
otras alternativas posibles.

Debera también, realizar |2 articulacion interna del planteo, y ser capaz de proponer las lineas que
se derivan del tratamiento de cada uno de ellos.

En resumen, 1as practicas evaluativas para los seminarios exigiran:
% Identificar problema o Yinea de abordaje del objeto de estudio.
< Identificar hilo conductor.

% Revisar multiples abordajes y tomar posicion por una linea estableciendo relaciones con las ofras
alternativas.

4 Identificar articulacion interna del planteo.
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< Proponer lingas derivadas de tratamiento,

10.6. Estructura Cusricular

Primer Ao
Cod. Esiz:: Unidad curricular 1"Cuat. | 2Cuat | Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL B
1 Materia Pedagogia 8
2 Materia Didéctica General 3
3 Matefia Psicologia Educacional 6
4 Taller Lectura y Escritura Académica ] 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
5 Materia Fisica | 6
8 Materia Matematica | 5
7 Materia _Introduccién a la Quimnica 4
8 Materia Algebra y Geometria Analifica 4 _
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
Practica . . . N
9 | Docente Prgctma Docente I: Contexto, GComunidad y Escuela ) 3
o e i -~ TOTAL HORAS CATEDRA| -10. | - 0. {- 20
{*) Dentro de la Practica Docente | se desarrollan dos Talleres Integradores, simultaneamente por
cuatrimestre,

En el primer cuatrimestre el eje de la arliculacion es: “Métodos y Técnicas de Indagacion”. En el
segundo cuatrimestre s¢ desarrolta, también dentro de la Practica Docente |, un segundo Taller Integrador

cuyo eje es: “Instituciones Educativas”.

Se requiere la asignacion de 3 (fres) horas anuales para el responsable de Practica 1y 3 ({tres) horas
cuatrimestrales para cada pesfil responsable de cada Taller Integrador.

En el Campo de la Formacién de la Préctica Profesional, los Talleres Integradores que acompaiian a la
Practica Docente | se desarmollan en el institutc y en el acompaiiamientc del trabajo de campo en
simuitaneo con ésta, como pareja pedagdgica.
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Sequndo Afio
Cod. EEI:!:: Unidad curricular 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL N
10 | Materia Sociolegia de la Educacion B |
11 Materia Historia Argentina y Latinoamérica 6 |
i2 Taller Tecnologlas dela lnforr.?la(lé:;on y la Comunicacion - 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA |
13 Materia Sujetos de la Educacion Secundaria |
14 Materia Matematica i
15 Materia Didactica Especial de la Fisica :
16 | Matera Biologia Gereral 3 |
17 Matena Fisica it 6 |
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL i
18 Practica | Practica Docente b Gestion Insfitucicnal, Curriculum y 4
Docente | Ensefianza™ |
. _ TOTAL HORAS CATEDRA™ N B S S e <
{**} Dentro de la Practica Docente I e desamolian dos Talleres Integradores, simultaneamente por
cuatrimestre,

En el primer cuatrimestre el eje de la arficulacién es: “Curriculum y Organizadores Escolares del nivel
secundario”. {A cargo de un generalista)

En el segundo cuatrimestre se desarrolla, también dentro de la Practica Docente 1I, un segunds Taller
Integrador cuyo eje es: “Programacion de la Ensefianza en Ia educacion secundaria”. (A cargo de un
Especialista disciplinar)

Se requiere la asignacion de 4 (cuatro) horas anuales para el responsabie de Practica | y 3 (fres) horas
cuatimestrales para cada perfil responsable de cada Taller Integrador.

En el Campo de la Formacién de la Practica Profesional, fos Talleres Integradores que acompaiian & fa
Practica Docente Il se desarrollan en el instituto y en el acompafiamiento del trabajo de campe en
simultaneo con ésta, como pareja pedagégica.
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Tercer Afio
Tipo de . . o R
Cod. unidad Unidad curricular 1°Cuat. | 2°Cuat | Anual

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL 1
19 Materia Historia y Politica de la Educacion Argentina & i
20 | Materia Filosofia 6 ]
21 Materia Inclusidn Educativa en el Nivel Secundario 3 ]
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA )
22 Materia Fisica |1l 6 |
23 Materia Quimica Orgénica y Biologica 8 i
24 Taller Fisica Experimental | ' 4 ]
25 Materia Fisicoquimica | 4 |

% Mater Problematica de la Ensefianza de la Fisica en la

ateria £ . 4

scuela Secundaria ]
27 Materia | Probabilidad y Estadistica 3 _ _‘
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL _
28 Eroéc(;t::;tg Practica Docente [fl: Practicas de Enseiianza™ 6 ]

("} Dentro de la Practica lll se desarroflan dos Talleres Integradores.

En el primer cuatrimestre el Taller Infegrador tiene come eje de ariculacién: “Evaluacion de Jos
Aprendizajes on la educacién secundaria’ (a cargo de un generalista)

En el segundo cuatrimestre el Taller Integrador: "Materiales Didacticos con fas TICs en la Ensefianza de
la Fisica en la escuela secundaria”, (A cargo de un especialista)

Se requiere la asignacion de 6(seis} horas anuales para €l responsable de Practica Ili (Especialista
disciplinar} y 3 (tres) horas cuatimestrales para cada perfil responsable de los Talleres Integradores.

En el Campo de la Formacion de fa Practica Profesional, los Talleres Integradores se desarrollan en o
instituto en simultaneo con ésta, como pareja pedagégica.

La Practica ill se desarrolla en 3 {tres) horas institucionales y 3 (tres) para el acompahamiento a los
esiudiantes.
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Para el acompafamiento se requiere de un Especialista en el Nivel designado anualmente por 6 (seis)
horas catedras, que conforime el equipo de Practica.

Cuarto Ao _
Cod. E'm:: Unidad curricular 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual |
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL T
29 Materia Formacion Elica y Ciudadana 3 ]
30 | Seminario Educacion Sexual Integral 3 i
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA ]
31 | Seminario Historia y Epistemologia de la Fisica 3 ]
32 | Materia Astrofisica 6 3
33 Taller Fisica Experimental |l 6
34 Materia Fisica IV 6 |
. UVC (Fisica de ta Tierra, Cosmologia, Mecénica

35| Matena Analitica, Electranica Basica) ! ]
36 Materia Fisicoguimica || 4 |
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL o

37 | Residencia Practica Docente IV: Residencia ™** 8
R TOTAL HORAS CATEDRA ' L 16 [ 16 | 14 |

(****) Dentro de la Practica IV se desarrolla un Talier integrador anual. El eje de la arficulacion es: "La
sistematizacién de las pricticas an la escuela secundaria”. En el Campo de la Formacion de la Practica
Profesional, la unidad curricular {Taller Integrador} que acompaiia a la Practica Docente IV se desarrolla en
el instituto en simuitaneo con ésta, como pareja pedagégica.

Se requiere la asignacion de 8 (ocho) horas anuales para el responsable de Prctica |V {Especialisia
discipiinar) y 3 {tres) horas anuales para el perfil responsable del Taller Integradar.

La Practica IV se desarrolla en 3 (tres) horas institucionales y 5 (cinco) para el acompafiamiento a los
estudiantes.

Para ¢l acompafiamiento se requiere de un Especialista del Nivel designado anualmente por 8 (ocho) horas
catedras, que conforme el equipo de Practica.
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Unidades Curriculares

Campo de la Formacion General

Denominacion: PEDAGOGIA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 1° ano - Campo de fa Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Ruo'oj
6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender y analizar a la Educacién como una practica social, determinada por factores
historicos, politicas, econdmices, sociales y culturales.

- Promover una visién critica acerca de Ias constricciones macre y micro politicas y culturales
como de las posibilidades de resistencia y emancipacion.

- Conocer y comprender aigunos de fos debates epistemolbg'ic‘:bs. tedricos socio-pofitico-econdmicos
que configuran las perspectivas tedricas de la educacion contemporanga en tomo a las actuales
demandas de la escuela secundana.

- Adgquirir herramientas tedricas y metodolégicas para la reflexion sobre €l campo de la practica
educativa que contribuyan a la formacion profesional acorde al nuevo perfil del docente del nivel
secundario.

Descriptores
Desarrollo historico del campo pedagégico.

La practica pedagogica en las concepciones sociales historicamente construidas. Modelos clasicos y
nuevos enfoques pedagdgicos: Pedagogia positivista Pedagogia humanista. Pedagogia critica.
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Pedagogias libertarias. Pedagogia itineranle. Pedagogia de la Diversidad. Aportes de los grandes
pedagogos.

La educacion como practica social,

Funciones sociales de la educacion. El dilema pedagdgico: criticos o reproductores del orden hegeménico.
El cardcter mitificador de las refacienes de poder en la relacion pedagdgica, La conformacion de lals
identidad/es y practica/s docentefs a través de las tensiones especificas del campo comeo: formacidn —
humanizacian, autoridad - poder del docante, tensién libertad — autoridad entre estudiantes y docentes.

La transmision como eje del quehacer pedagéagico.

Transmision y la disciplina de los alumnos, experiencias pedagdgicas y procesos de subjetivacion. La
dialecticidad dei fenémeno educative. La construccion de las subjetividades ¢ identidades en el contexte
actual de la escuela secundaria y su relacién con enfoques pedagdgicos. Nuevos abordajes para pensar la
relacion educacion- sociedad Educacidn y pobreza.

Denominacién: DIDACTICA GENERAL

Formato: Materia
Régimen de cursado; Anual
Ubicacion en el Diseiio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
3Hs. | 215Hs. | 96Hs. | T2Hs.

Finalidades Fermativas

- Comprender la complejidad de los procesos de ensefanza sistematizada, tanto desde el analisis
de sus propios modelos como desde las principales teorias didacticas contemporaneas.

- Analizar los diferentes mecanismos de sujecion de diches modelos y teorias @ procesos
construidos histdricamente y condicionados socialmente en la escuela secundaria,
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- Reflexionar sobre las principales crisis y desafios que afronta la ensefianza en el nivel secundario
en la actualidad, con especial referencia a lo local v desde aclitudes propias de la indagaciiin
educativa,

- Reflexionar sobre el compromiso social y ético que requiere el rol docente en el marce de los
actuales contextos socio-educativos.

- Adquirir habilidades iniciales para disefiar procesos de ensenanza desde criterios transformadoras
de las practicas vigentes.

- Reflexionar criticamente ante la programacion, las estrategias, ios medios y la evaluacion de las
propuestas didacticas en el nivel secundario.

Descriptores
La ensefianza como practica docente y come practica pedagégica

La didactica como disciplina pedagdgica. Evolucion del pensamiento didactico. La dimensién técnica,
tecnologica, artistica de la Didactica. E! proceso de ensefianza y aprendizaje como objelo de la Didactica.
Teorias curriculares, Enfoques y Modelos didacticos. Disefio del curriculum, Niveles de concrecitin
curricular. Los Disefios Curriculares del nivel secundario, Desamollo del curriculum: su fealizacibn practica.

La planificacion didactica.

£l Proyecto Curricular Institucional, Planficacion anual. Configuracién del Conccimiento escolar.
Transposicion didactica. Las intenciones educativas. Los contenidos de fa ensefianza. Dimensiones.
Criterios de seleccion y organizacion. Madelos de organizacién de contenidos: disciplinar, interdisciplinzr,
globalizadofintegrado y funcional. :

Metodologia de la ensefianza; peincipios de procedimiento, métodos, técnicas y eslrategias didacticas.
Actividades y recursos tradicionales y tecnoldgicos en fa actual escuela secundaria. Evaluacion y
acreditacion en la escuela secundaria y vinculo con las trayectorias estudiantiles.

La gestion de 1as clases.

Estrategias para disefar y gestionar las clases. Gestidn de los tiempos y espacios con relacion a las
diferentes trayectorias escolares actuales de los jovenes-adultes. El aula, las condiciones materiales y
subjetivas. La clase escolar, protagonista de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Dimensiones,
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caracteristicas materiales y simbblicas. Incidencias en el aula y en la clase escolar de [as acluales culturas
juveniles. Analisis de experiencias de de ensefianza en contexios diversos.

Denominacion: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Materia

Régimen de cursado; Cuatrimestral

Ubicacion en el Diserio Curricular; 1* afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carg(a Horaria
Citedras | Reloj | Catedras | Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. T2 Hs.

Finalidades Formativas

Comprender fos aportes de Ia psicologia educacional en el estudio de |as situacicnes educativas.

Analizar y comprender Jos alcances, limites y efectos, muchas veces no deseados, que ha tenido el
uso de las producciones psicolégicas en los ambitcs educativos.

Reflexionar sobre los criterios que llevan a definir la pertinencia, refevancia y suffciencia de las
producciones psicolégicas para un analisis y desarrclio de practicas educativas, evaluativos y
pordieracion de producciones en el la escueia secundaria.

Reflexionar sabre |a especificidad de la organizacion escolar de fos procesos de ensefianza: en o
gue respecta a formate graduado y simultineo de la ensefianza, regulaciones de los tiempes
institucionales y régimen académico,

Reflexionar la especificidad del tipo de construccidn de conocimiento y del tipo de desarrolla,
aprendizaje y motivacion generados en las practicas escolares de los sujetos del nivel secundario.
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Descriptores
Psicologia y Educacion

Psicologia y educacion. La Tensién histérica: aplicacionismo-reduccionismo. La tensidn en la ensefian;:a
escolar moderna: homogeneidad- atencion a la diversidad. E} impacto en la toma de decisiones
psicoeducativas. Especificidades de los procesos educativos y escolares.

Aprendizaje y aprendizaje escolar

El aprendizaje como procese complejo y diverso, La construccion del conccimiente en la escuela
secundaria. Conocimiente cotidiano, escolar y cientifico. La interaccidn social como factor activante o
formante del desarrofio. El impacto cognitivo de la escolarizacion y su impacto en los enfoques
socioculturales y cognitivos. Los criterios de progreso en el aprendizaje escolar de los sujefos del nivel
secundario. Los dispositivos tipo “andamiaje” y las trayactorias escolares.

Desarrollo, aprendizaje y ensefianza

Desarrollo, aprendizaje y ensefianza, La tensién entre dominio general y especifico en el desamoilo, La
perspectiva psicogenética y cognitiva del aprendizaje. Implicancias para la ensefianza de las ciencias. Los
procesos de aprendizaje escolar como expefiencia “cognitiva’ y social: los enfoques socioculturales sobre el
aprendizale y el desarrolio.

Algunos problemas de las practicas educativas abordables desde una perspectiva psicoeducativa

E! problema de la motivacion y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorreguiado. La motivacion
desde las perspectivas psicoeducativas. Las interacciones en el aula y los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Asimetria v autoridad. Motivacion e identificacion, El éxitc y el fracaso escolar como
"construccion’. Problematicas actuales: género, violencia en la escuela, procesos de estigmatizacion.
Practicas institucionalizadas.
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Denominacion: LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA

Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Diseiio Curricular: 1° afioc - Campo de la Formacion Generat

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
| Gatedras | Reloj | Catedras | Reloj
3 Hs. 2.15 Hs, 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas
El desarrollo curricular del Taller tiene como proposito:
- Desarrollar habilidades para leer, resumir, comprender v escribir textos académicos,

- Construir competencias de comprension lectora, como el analisis e integracion de la informacion
paratextual, la activacién de conocimientos previos, la reposicidn de la informacion contextual, la
observacion de la superestructura, la obtencidn de la macroestructura, la reduccidn de
ambigliedades y Ja identificacion de las estrategias discursivas.

- Comprender que la escritura es un proceso que se gesta en exposicicnes docentes, intercambics
grupales, lectura de biblicgrafia, y que se sostiene tomando decisiones que atafien a todas los
niveles textuales.

Descriptores

Los textos académicos escritos: .a acotacion de un tema, ta busqueda de informacion y el fichaje
bibliografico. £ diario de bitacora. elaboracion de fichas, resefias, sclapas, registro de clase, de
observacion o de experencias, toma de notas, resumen, sintesis, organizadores graficos, definicidn,
reformulacion, comunicacion por escrito de los saberes adquiridos, informe, texios de opinion, notas
institucionales, ensayo. El texto de difusion cientifica, el articulo de investigacion, el resumen o abstract, la
ponencia, et pdster cientifico, la resefia, la conferencia académica, la monografia, el informe de
investigacion, los manuales universitarios, la tesina v (a tesis.
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l.os textos académicos orales: l debate, la mesa redonda, 12 conferencia, reportajes.

Funcion, situaclén comunicativa: procedimientos de desarrcllo textual estratégico y tactico, estructu-a
textual, formas estilisticas prototipicas de los textos académicos orales y escritos. Reflexion metacognitiva
sobre las praclicas de lectura y escritura. Bisqueda, seleccion e interpretacion de informacion de diferentes
fuentes. Consulta bibliogréfica.

Denominacién: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

?ormato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° aio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carqa Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Relgj
§ Hs. 430 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas
A través de ella se pretende generar en los futuros docentes, capacidad para:

- Comprender et escenarnio sociocultural politico y econdmico que enmarca sus desarrollos acluales,
entendiendo que la profesion docente comprende una practica social enmarcada en instituciones
con una manifiesta inscripcidn en el campo de lo estatal y sus regulaciones.

- Conocer la realidad educativa desde una perspectiva socio-historica gue confribuya a
desnaturalizar el orden social y educativo.

- Interpelar los procesos de construccion de! conocimiento escolar en diversos espacios de
integracion intercultural.

- Revisar algunas contribuciones relevantes de fa scciclogia cldsica y contempordnea al
conocimiento de las practicas y estructuras educativas.
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- Realizar el analisis de la génesis ¥ la Idgica de funcionamiento de Ias instituciones y las praclicas
educativas como un recurso inevitable para la comprensién y transformacion del presente.

Descriptores

Sociologia de la educaciéon como disciplina: El objeto de estudio. La sociologia de la educacion y
sociedad. Las tensiones historicas.

La educacion como asunto de Estade: La escuela como organizacion: fendencias tipicas. La sociclogia
del conocimiento escolar en contextos multiculturates. La interaccion docente-alumno: poder, auteridad
pedagogica y mandato social. El sujeto de la educacién secundaria como agente de identidades sociales y
derechos. La sociologia de los maestros: la construccion histdrica y social del oficio de ensefiar.

Problematizacion de la realidad escolar

Escuela familia, temritorio: lecturas actuales. Escuela secundaria y comunidad. Escuela y pobreza en la
Argentina; perspectivas actuales. Planteos tedricos acerca de la diversidad sociocultural con relacion a la
igualdad de oportunidades en el nivel secundario. Iguaidad o diferencia: género, clase, etnia en educacion.
Los efectos sociales de la educacion.

Denominacion: HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

Formato: Mataria
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Diseio Curricular: 2* afo - Campo de la Formacién General

Asignacion horaria para el estudiante;

Horas Semanales Total carga Horaria
Citedras Reloj Catedras { Reloj
6 Hs, 4,30 Hs. 96 Hs. T2 Hs,

Finalidades Formativas

Con este espacio dentro de |z formacion general se pretende que Jos futuros docentes, en fanto
sujetos criticos y politicos cuya especificidad es Ia ensefianza:

40




M indstoria de Gducaciin

woscar 2290 1

MINISTERIO DE EDUCAGION, CIENCIA Y TECNOLQGIA
Expte. N® 0120046-81220/2014-0

- Reconozcan los procesos de fommacion de Yos estados fatincamericanos como resultado de un
proceso histdrico de construccion material y simbdlica, analizandola desde los conceptos
estructurantes de |a disciplina.

- Adviertan las distintas formas de escribir y explicar la historia segin las distintas orientaciones
metodologicas, teniendo en cuenta los cenflictos, cambios y continuidades en América Latina.

- Distingan enfoques tradicionales y renovados en 1a historiografia argentina y latinoamericana

- Comprendan et contexto de surgimiento de las historias nacionales en el marco de la construccion
del estado, su transformacion en "historia de bronce” y la necesidad de nuevos abordajes tedricos
y epistemolbgicos para ser trabajados en las efeméndes y actos escolares

- Ofrecer explicaciones multicausales y en términos de proceso como alternativa a la historia
acontecimental y politica.

Descriptores

Los pueblos originarios: definicion y alcance del término, Formas de ocupacion del espacio, produccion y
jerarquias sociales. Reciprocidad y redisiribucion en el espacio andino.

L.a conquista (siglos XVi-XVIII); &l descubrimiento de la ofredad y 1a desestructuracion de las sociedades
originarias. Formacion del mercado colonial: haciendas, plantaciones, estancias y minas. El “espacio
andino™; Potosi-Lima y sus &reas subsidiarias. Dominacion étnica; encomienda, mila y yanaconazgo. =}
significado del tributo en las comunidades indigenas. Integracidn, resistencia y rebeliones: ambitos de
demandas y disputa.

Crisis del orden colonial y primeros ensayos republicanos (1776-1820). Las reformas borbanicas, las
invasiones inglesas y las disputas criollos-peninsulares en el Rio de la Plata. La guerra revolucionaria:
impacto en Ya mano de obra, los capitales y las inversiones. Cambios en fos circuitos comerciales
fradicionales. Diputas en tomoe &l proyecto estatal: resistencias al centralismo, E! ideario revolucionario y los
proyectos confederales: Artigas, Bolivar y Morazan.

Descentralizacién del poder y espacios regionales (1820-1850). Caudillismo, bandolerismo y caciquismio
en América Latina. Las economias regionales en el Rio de Ia Plata; Interior andino, Litoral y Buenos Aires.
Mercados de produccion, mano de obra y disputas de proyectos econdmicos disimiles. Unitafos y
Federales. El sistema politico y las relaciones econdmicas en {a Confederacién Argentina.
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Emergencia del orden neocolonial (1850-1880): agotamiento de la lucha facciosa y proceso de
construccion de 1a estatidad en América Latina. Bases de la politica fiscak en los estados emergentes. Los
pueblos originarios y las politicas liberales respecto a fa tenencia de fa tierra. Insercién en la division
internacional del trabajo; mano de obra, capitales y transportes. Las economias primano-exportadoras,
Construccion del estado y el mercado nacional en la Argentina: caracteristicas parliculares. Impacto del
proceso migratorio. Formas de expansion y apropiacidn de la tiera. La integracidon regicnat al modeio
productor pampeano. El proyecto liberal: egistacion, control del trabajo, propiedad privada y secularizacian.

La cuestidn de la identidad nacional y ei proyecto educativo.

Denominacion: TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - TICs

Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular; 2° afio - Campo de la Formacion General

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total Carga Horaria
Catedras |  Reloj Céatedras | Relo]
3Hs. 215Hs. | 48Hs. | 36Hs.

Finalidades Formativas

- Infroducir &l concepto de mediacion tecnoldgico ~ didactica en la construccion del conocimiento

escolar de |la ensefanza.

- Analizar los marcos tedricos y conceptuales aue permitan comprender la incidencia de las TICs en
la cultura y el conocimiento de la sociedad actual, en la vida cotidiana de los sujetos y, en los
procesos de aprendizaje y de enseiianza,

limita en la escuela secundarnia.
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- Facilitar la organizacion didactica de propuestas de educacién con inclusion de nuevas tecnologias
en el nivel secundario.

Descriptores

Uso y posibilidades de las TIC como herramientas en el trayecto formativo. Bisqueda, evaluacion y
gestion de 1a informacion. Uso de herramientas telematicas e hipermediales. Uso y reflexion critica sobre
tecnologias emergentes. Procesamiento, organizacion y produccion de informacion con heiramientas
cfimaticas.

Produccion de materiales didacticos a partir del uso de nuevas tecnologias. Tecnologias Digitalss
como recurso didactico en la educacion secundaria. La comunicacion visual, audiovisual y multimedia. Uso
pedagdgico de los recursos multimediales en la escuela secundaria. Posibilidades y aplicaciones de
recursos.

Medios graficos en educacién. Formatos: periddico, revista, fanzine, historieta, fotonovela, periddico mural.

La imagen y e sonido en la educacion: los medios audiovisuales. Formatos de los medios
audiovisuales, sus posibilidades y usos en la formacion del docente. Lectura y recepcion critica de los
medios: estrategias educativas para la educacién secundaria.

Las nuevas tecnologias aplicadas a la educacion: diferentes formatos y produccion de conacimientos.
Procesos de colaboracién y generacion de conocimientos. Evaluacion del Aprendizaje con las Tecnologias
Digitales. Dimensiones, criterios e indicadores.
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Denominacién: HISTORIA Y POLITICA DE A EDUCACION ARGENTINA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular; 3° aio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Cétedras Reloj Catedras { Reloi
6 Hs. 4,30 Hs. 96 Hs, 72 Hs.

Finalidades Formativas

Conocer las principales etapas en el desamollo de la educacidn Argentina, sus debates y
problemas epistemolégicos, culturales y politicos que se sostienen desde los “imaginarios
pedagbgicos”,

Comprender la compleja dinamica que se opera entre los procesos educativos, politicos, sociales y
culturales en el devenir historico del sistema educativo, el pais y la region.

Cemparar diferentes politicas educativas y su relacién con |as diferentes concepciones del Estado,
sociedad, poder y educacion.

Analizar y dar cuenta de los problemas educativos desde los niveles magre y micro politico, asi
como las posibilidades de transfermacion que toda practica politico pedagdgica condleva.

Descriptores

El imaginario civilizador (mediados del siglo XIX)

La categoria “imaginario pedagdgico”. El sistema educativo nacional en el contexte de la consolidacion det
Estado nacional. Liberatismo y educacion, Los planteos de Domingo F. Sarmiento: civilizacién y barbaiz,
democracia y exclusién, Debates de otras posturas contemporaneas (Juan B. Alberdi, José M. Estrada).

Marco normativo del sisterna.

El imaginario normalista y ia formacidn de la elite dominante (fines del siglo XiX y primeras décadas
del siglo XX)
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El Sistema de Instruccion Plblica centralizado Estatal. El andamiaje legal nacional y provincial, L.a
pedagogia hegemonica. La formacion del magistefio. Funcion del Colegio Nacional y la refacion con la
actual escuela secundaria. Liberalismo e llustracion. El positivismo y su traduccién educativa. La “escuela
tradicional”,

El imaginario espiritualista (primera mitad del siglo XX)

Modemizaciones sociales y educativas en el periodo de entrequerras. El imaginario pedagogico
espintualista. El reduccionismo fllosofico y 1a “educacion integral”. La “Escuela Nueva". Los nuevos sujetos
politico-educativos y sus alternativas de inclusidn. Las Politicas educativas del peronismo.

El imaginario desarrollista (primeras décadas de {a segunda mitad del siglo XX)

El agotamiento del modele fundacional. Modernizacion incluyents y modemnizacion excluyente. El imaginatio
pedagdagico desarrollista. Los proyectos educativos represivos.

El imaginario neoliberal (fines del siglo XX y comienzos del siglo XXi}

Neoiiberalismo y educacion. El modelo empresarial. Calidad, equidad, competencias y gestion. La reformia
educativa de fos 90. El “post-neoliberalismo”. Nuevo estatuto legal del sistema. La Ley de Educaciin
Nacional. El Nivel Secundarie. Medalidades y Ciclos. Ley de educacion provincial. Los desafios de la
aducacion obligatoria en el Nivel Secundario. La construccion de politicas y practicas educativas en la
region NOA.

Denominacion: FILOSOFIA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3* aio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para ef estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Reloj
6 Hs. 4.30Hs. | 96Hs. 72 Hs.
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Finalidades Formativas

- Profundizar 18 capacidad para desarrollar el pensamiento ibgico-reflexivo desde la practica
personal en forma extensiva al accionar profesional.

- Reconocimiento ded valor del conocimiento filosofico para e analisis y |a reflexion de la experiencia
personal, educativa y social.

- Valoracion positiva de la diversidad de ideas y posturas en &l campo de la Filosofia.

- Consolidacion de 1a capacidad para producir explicaciones de procesos y estructuras sociaies que
focalicen la dimensidn filosdfica de los mismos, estableciendo ias ariculaciongs existentes con
otras dimensiones,

- Promocion de la capacidad de actuar con aulonomia, segin criterios propios y sin coaccion
externa.

Descriptores

Filesofia y Educacion, La Filosofia a fravés de 1a historia. La Filosofia como interpelacion. Perspectivas
Filosdficas. Implicancia en el analisis y problematizacion en 1a formacion docente. Debates actuales de
filosofia en la educacién.

El problema del pensamiento 1dgico. Ldgica tradicional. De la i6gica tradicional a a logica simbdlica.
Teorfa de la argumentacion, '

El lenguaje. Lenguaje y metalenguaje. La semidtica: semantica, sintaxis y pragmatica.

El problema del conocimiento. El conocimiento. Problemas filoséficos scbre el conocimiento, La verdad.
Debates contemporanens sobre el conoacimiento y 1a verdad. El conocimiento escolar. Procedimientos pa-a
acceder a lo real. Lo rea, lo racional y lo verdadero y su cormelato con los conceptos de realidad, razon y
verdad. Temas y problemnas especificos que estructuran su ensefianza en el nivel secundario.

El problema del conocimiento cientifico. La Ciencia y la reflexion sobre la Ciencla. Método, lenguajz,
leyes, teorias y modelos. Teortas filosdficas sobre el mélodo. El problema del Método en las Ciencias
Sociales y Naturales. Debates epistemolégicos contemporaneos, El conocimiento cientifico en la escuela
secundaria.
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El problema antropolégico. Objeto y métodos. Necesidad de defimitar campos de c¢onocimientos.
Comienzo de fa reflexion sobre el hombre. Las distintas representaciones del hombre. El problema
antropologico ¥ los nuevos paradigmas. Teorias filoséficas. Debates contemporaneos filoséficos sobre el
hombre.

Denominacion; INCLUSION EDUCATIVA EN EL NIVEL SECUNDARIO

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj | Catedras Reloj
3Hs. 2,15 Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas
Se pretende que el futuro docente desarrolle capacidades para:
- Desarollar una postura &tica en la valoracion y respeto por los sujetos con discapacidad,

- Reflexionar criticamenie sobre ias nuevas metas del nivel secundario con relacidn a la integracion
educativa de jovenes y adultos con discapacidad y en su formacidn integral.

- Brindar herramientas que posibiliten al futuro docente reflexionar sobre las Dimensiones implicadas
para la gestion curicular de Proyectos de Inclusion en la escuela secundaria actual desde un
disefic universal y desde ajustes razonables.

Descriptores

Educacion, inclusion e integracién. Las persenas con discapacidad, sujetos de derecho. El modelo social
de la discapacidad. La educacién integral de adolescentes y jovenes con Discapacidad. Las politicas
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plblicas onentadas a los alumnos con discapacidad en el nivel secundario. Barreras para el aprendizaje y la
participacion.

Escuela e integracion. La inclusion dentro del proyecto educativo institucional. El proyecto curricular y log
ajustes razonables con relacion a un discurso curricular universal. Nueves Dispositivos: 1a Inclusion escolar
en grupos de Nivel Secundario en escuelas Secundarias comunes; la inclusidn escolar en grupos de Nivel
Secundario en escuslas o Centros de educacion de servicios de educacion integral. Acuerdos para ia
integracién del joven-adulto. La centralidad de la ensefianza y las configuraciones de apoyo. Ef trabajo
colaborativo entre el docente de la disciplina y el decente tutor.

Denominacion: FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° ado - Campo de la Formacién General

Asignacion horaria para ¢l estudiante;

Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
3Hs. | 2.15Hs. | 48Hs. | 36Hs.

Finalidades Formativas

- Promover la formacion de profesores que act(ien como ciudadanos capaces de poner en practica
los diversos mecanismos de patticipacion de 1a vida democratica y se comprometan en la defensa
de los derechos humancs.

- Promover un abordaje de contenidos discinlinares, didacticos y transversales a través del didlogo y
la deliberacion como elemento esencial de la practica democratica.

- Brindar hemramientas concepluales y didacticas a fin de que los procesos de ensefan:a
aprendizaje de Formacion Etica y Ciudadana contribuyan efectivamente al desarollo integral de
las personas.
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- Contribuir al fortalecimiento profesional de los futuros profesores a través de la concientizacién en
la necesidad del trabajo colaborativo e institucional sustentado en el debate ético-democratico.

Descriptores

La Etica Ciudadana. La Efica. Efica y Palitica. Etica y ciudadania. La ensefianza de la Formacion Etica y
Ciudadana y su relacion con el mandato social de la escuela.

La ética. La argumentacion y ia ética. El desarollo moral. Modeios y métodos en educacidn moral. Valores,
actitudes y nommas. Las teorias de los valores. Etica, moral y diversidad socio-cultural. La problematica <le
la evaluacion de los valores y las actitudes. La ética de la profesion docente.

La ciudadania. Debates histdricos y contemporaneos. Las nommas juridicas a nivel nacional y provincial.
Cludadania, subjetividad y preservacion de! patrimonio natural y cultural. Democracia y derechos humanos.
La participacion ciudadana, grupos, espacios y mecanismos de participacion. Derechos y obligaciones en el
marco de fa nueva normativa electoral nacional. El protagonismo juvenil. La participacion de los jovenes en
la agenda democratica actual. Pluralisme, cooperacion y solidaridad. Discriminacion.

Educacion, ciudadania e institucion. Niveles o ambitos de formacion: educacion, ciudadania y culura;
educacidn, ciudadania y comunicacién; educacion, ciudadania e informacidn/conocimiento. Propuesias y
expeniencias institucicnaies para la formacion en la escuela secundaria en torno a la construccién de la
gtica y la ciudadania. Formas de participacion estudiantil en la dinamica insfitucional del nivel secundario.

Denominacion: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: Seminario
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Cétedras | Reloj | Catedras | Reloj
3Hs. 2145, Hs. | 48Hs, 36 Hs.
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Finalidades Formativas

- Posibilitar a tos futuros docentes la comprension del concepto de Educacion Sexual Integral, del
rol de 1a escuela y de ellos mismos en la tematica.

- Comprender fa complejidad de fos procesos de constitucion de identidad del sujeto en fa
construccion de su sexualidad y su género en contexto sacio-cultural diversos.

- Conocer el Curriculum de ia Educacion Sexual Integral vigente para todo el tenitorio de ia Nacién
Argentina, la normativa nacional e intemacional que sostiene la responsabilidad del Estado en la
educacion sexual y los derechos de las nifias, nifios y los adolescentes para recibir una
educacion en equidad de genero

- Adquirr conocimientos amplios, actualizados y validados cientificamente sobre las distintas
dimensiones de 1a educacidn sexual en fa perspectiva de género integral, asi como estrategias
de trabajos aulicos para e! desarollo de proyectos educativos.

Descripiores

Sexualidad Humana. Definiciones de la OQrganizacion Mundial de fa Salud y de la Organizaciin
Panamericana de la Salud. Conceptos y concepciones de la Educacion Sexual. Rol de ia familia, ef estado y
la escuela. Marcos regulatorios: Ley N° 26.150-2006, de Creacién de! Programa Nacional de Educacién
Sexual Integral (PNESH). Ley 25.673, de ¢reacidn del Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion
Responsable; Ley 23.849, de Ratificacion de ja Convencién de los Derechos del Nifig; Ley 23.179, de
Ratificacion de la Convencidn sobre Iz eliminacion de todas las formas de discriminacion contra la Mujer.
Ley 26.061, de Proteccion Integral de bos Derechos de las Nidas, Nifios y Adolescentes,

Lineamientos cugsriculares para la Educacidn Sexual Integral. Resolucion CFE N° 45/08.
Respansabilidades, alcances y limites que competen a ia escuela. Lugar de la Educacién Sexual Integral en
el curriculum en el nivel secundario. Educacion Sexual Integral. Perspectiva de génera. Concepto de salud
como praceso social complejo, derecho de todos y construccion subjetiva. Promocion de salud y prevenciin
de enfermedades desde la escuela. Alcances de una formacion: integral de la sexualidad: informacion,
sentimientos, actiudes, valores y habilidades para el ejercicio responsable de ja sexualidad de los jovenes y
adultos. Relaciones y vinculos con los otros. Los sentimientos y su expresion. La tolerancia. )
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fortalecimiento de la autoestima y Iz autovaloracion. La autonomia. Modalidades para la incorporacion de la
Educacion Sexual Integral en la escuela. Perspectiva transversal,

Campo de la Formacién Especifica -

Denominacién: FISICA |
Formato: Materia
Régimen: Anual
Ubicacion en el diseiio curricular: 1° aiio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Cétedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 192 Hs, 144 Hs.

Finalidades Formativas

- Analizar y describir cualtativamente y cuanfitativamente distintos tipos de movimientos
representandolos en forma diagramética, grafica, algebraica y textual, y resolver problemas de
movimientos que requieran informacion de diferentes sistemas de referencia.

- Describir y analizar los efecios de algunas interacciones mecanicas en situaciones problematicas como
formacion necesana para la ensefianza de la fisica en el Nivel Secundario.

- Resolver situaciones probleméaticas que permitan identificar la relacion entre fuerza, trabajo y las
vanaciones de energia y la relacidn entre el impulso y 1a variacion del momento [ineal; reconociendo los
distintos tipos de energia y su conservacién.

- Realizar y analizar experiencias guiadas, adquiriendo practica en la eleccion de instrumentos <le
medicién apropiados para 1a determinacién de las magnitudes cineméticas; praclicas destinadas a
favorecer la comprensién conceptual de Jas leyes de Newton y experiencias de sistemas, utilizandlo
diferentes elementos tecnolgicos para la formacion integral del futuro docente de Nivel Secundario.
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- Realizar e inferpretar demostraciones y experimentos cualitativos que muestren diferentes
caracteristicas y fendmenos ondulatorios como estrategia necesaria para el futuro docente de Fisica en
el Nivel Secundario.

Descriptores

Movimiento en una dimensién: Sistemas de referencia. Posicion, movimientg, trayectoria, velocidad y
aceleracion. Cinemdtica de la particula en una dimension, Movimiento rectilineo uniforme. Mevimiento
rectilineo uniformemente variada. Cuerpos en caida libre.

Movimiento en dos y tres dimensiones: Vector posicion, trayectoria, velocidad y aceleracion. Movimiento
de proyectiles. Movimiente circular uniforme. Movimiento relativo.

Dindmica de la particula: Fuerzas. Primera Ley de Newlon. Marcos de referencias inercialec y no
inerciales. Segunda Ley de Newton. Tercera Ley de Newton. Aplicaciones de las Leyes de Newton,

Trabajo y Energia: Potencia. Trabajo realizado por una fuerza constante y por una fuerza variable. Energia
cinética y Teorema de trabajo-energia. Energia Potencial. Conservacion de la energia mecanica. Sistemas
conservativos.

Impulso y cantidad de movimiento: Impulso y cantidad de movimiento. Relacidn entre el impulso y la
cantidad de movimiento. Censervacion de la cantidad de movimiento. Choques elasticos e inelasticos.

Sistemas de particulas: Centro de masa. Conservacion del momento en un sistema de particulas. Energia
cinética y conservacion de la energia de un sistema de particulas Cinematica y dinamica del cuerpo
rigido: Movimiento retacional. Variabies rotacionales. Rotacién con aceleracion angular constante, Relacion
entre las variables fineales y angulares. Torque. Inercia rotacional y la Segunda Ley de Newton. Inercia
rotacional de los cuerpos sdlidos. Condisiones de equilibrio rotacional. Energia cinética de rotacion.

Momento Angular: Momento angular de una particula. Momento angular de un sistema de parficulas.
Conservacion del momento angular.

Gravitacion: Ley de fa gravitacion universal de Newton. Energia potencial gravitacional. Movimiento dle
planetas y satélites,

Oscilaciones: Movimiente arménico simple. Energia en &l Movimiento ammdnico simple. Aplicaciones.
Movimiento armdnico amortiguado y forzado
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Denominacion: MATEMATICA |

Formato: Materia

Régimen: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horarla
Catedras Reloj Catedras Reloj
5 Hs. 3.45 Hs, 160 Hs. 120 Hs,

Finalidades Formativas

- Manejar fluidamente distintas formas de representar funciones y reconocer la importancia de la
ensefianza de las mismas.

- Conocer y usar técnicas analiticas para el planteo de soluciones a problemas fisicos y su potencialidad
para la ensefianza de 1a fisica.

- Conocer y aplicar las definiciones de limite, diferenciabilidad e integrabiiidad.

- Explicar planteos matematicos utilizados para describir problemas fisicos coma formacion necesaria del
futuro dacente de fisica,

Descriptores

Funcion y modelos: Los nimeros reales. Intervakos. Funciones: Definicion y gréficas. Tipos de funciones.
Operaciones con funciones. Funciones exponencial. Funciones inversas y logartmos. Funciones
trigonométrica. Modelos mateméticos.

Limites y continuidad: Limite de una funcidn. Teoremas acerca de limites. Calculo de limites. Limites al
infinito. Asintotas, Continuidad.

Derivadas, extremos y aplicaciones: Razon de cambio de una funcion. Reglas de derivacion. Derivadas
de las funciones trigonométricas. La regla de la cadena. Derivadas de orden superior. Derivacion implicita.
Derivacion logaritmica. Diferenciales. Aplicaciones de la derivada. Extremos de funciones. Teorema de
Roile. Teorema del valor medio. Regia de L'Hépital. Antiderivadas,
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Integracion y medida. Técnicas de integracion. Aplicaciones: Areas y distancias. La integral definida. =l
teorema fundamentat del calcule. Integrales indefinidas y el teorema del cambio total. La regla de (a
sustitucion. Areas entre curvas. Volumenes. Sdlidos de revolucion. Longitud de arco. Trabaje mecanics.
Valor promedio de una funeion. Integracion por partes. Integrales trigonometricas. Iniegracion de funcionss
racionales por fracciones parciales. integracion aproximada. integrales impropias. Aplicaciones a la Fisica.

introduceién a las sucesiones y series infinitas: Sucesiones. Series. La prueba de la integral.
Estimacion de la suma de una serie. Pruebas de comparacion. Series alternantes. Convergencia absoltda,

Denominacién: INTRODUCCION A LA QUIMICA

Formato: Materia
Régimen: Cuatrimestral
Ubicacién en el Diseiio Curricular: 1* afo Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Cétedras Reloj Ciétedras Reloj
4 Hs. 3.00 Hs. 64 He. 48 Hs.

Finalidades Formativas

- Reconstruir una estructura conceptual basica de conocimientos de quimica general que permitan la
interpretacion de la naturaleza de la materia.

- Establecer relaciones conceptuales entre los distintos niicleos de la Quimica y su incidencia en la
ensefianza de Ia Fisica.

- Demostrar la posibilidad de lograr un conocimiento cada vez méas petfecte de los sistemas quimicos a
través del analisis historico de la formacion del primer sistema de conceptos en Quimica, de la
evolucion de los modelos sobre fa estructura atomico-molecular y la Ley Periédica.

Interpretar modelos cientificas sobre estructura de ta materia como formacion necesaria para la
ensefianza de la disciplina en el Nivel Secundario.
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- Afianzar las habilidades para |a resolucion de problemas aplicando la metodologia adecuada, como
estrategia pedagogica didactica para la ensefianza de fa Fisica en ¢l Nivel Secundario,

- Adquirir habilidad en el manejo de material adecuado para reglizar demostraciones experimentalis
como estrategia valida para la enseftanza de |a disciplina en el nivel secundario.

Descriptores

Materia y sustancia: Propiedades intensivas y extensivas fisicas y quimicas. Sistemas materiales.
Medicign en quimica. Leyes basicas de la quimica, Fomulas. Soluciones, Caracteristicas. Concentracion,
Unidades Fisicas y Quimicas.

Estructura de la materia: Modelos y teorias. Evolucién de los modelos explicativos. Modelo atomico
modemo. Particulas subatomicas. Molécula. Masa y nimeros atémicos, Isétopos, Isobaros. Introduccion a
la explicacion mecano-cuantica det atomo. iNiveles y subniveles de energia. Nimeros Cuanticos. Orbitales
atomicos y moleculares '

Elementos quimicos y Tabla periddica: Ley Periddica. La configuracion electrdnica y su relacién con la
tabla. Primeros esguemas de clasificacion. Sistema periddico moderno. Propiedades periddicas mas
importanies. '

Uniones quimicas; Ciases de uniones interatémicas. Teorias de union metalica. Modelos utilizados para
describir el enlace quimice. Enface ianico. Caracleristicas generales. Estructuras cristalinas y Energia
Reticular. Ciclo de Born-Haber. Enlace covalente. Representaciones de Lewis. Teorias que explican el
enlace covalente. Teoria del enlace de valencia {TEV). Geometria molecular y teoria de repulsion de los
pares de electrones de la capa de valencia. Hibridacion. Justificacién del uso de ios omitales hibridos.
Tecria de los Orbitales Moleculares {TOM). Momento dipolar. Caracter ionico del enlace covalenta.
Interacciones moleculares. Propiedades fisicas de las sustancias y su relacién con el enlace que presentan,
Uniones secundarias ¢ intermolecutares. Relacion unién — estructura — propiedades.

Cambios quimicos: Reordenamiento de enlaces en los fendmenos quimicos. Cambios reversibles e
imeversibles. Transformaciones y ecuaciones quimicas. Principios de estequiometria.

Cambios fquimicos: Reordenamiento de eniaces en igs fendmenos quimicos. Cambios reversibles e
irreversibles. Transformaciones y ecuaciones quimicas. Principios de estequiometria.
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Denominacion: ALGEBRA Y GEOMETRIA ANALITICA
Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Localizacion en el disefio curricular: 1° afio - Campo de [a Formacion Especifica

Asignacion horaria para ¢l estudiante: -

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
4 Hs. 3 Hs. 64 Hs. 48 Hs.

Finalidades Formativas:

Seleccionar adecuadamente los Jenguajes simbdlico, coloquial, gréfico, etcétera, para comunicar sus
producciones en situaciones de ensefianza.

Conocer los distintos métodos de representacion de funciones y adauirir destreza en la interpretacién
de graficas, como procese necesario en [a formacion integral del futuro docente de fisica,

Aplicar conceptos, propiedades y técnicas basicas de! Algebra Lineal a la resolucion de problemas die
diversas ciencias, especialmente la Fisica.

Utilizar conceplos, propiedades y 1écnicas basicas del Algebra Lineal en 1a elaboracidn de modelns
malematicos adecuados para abordar situacionas problematicas de |a Fisica en el nivel secundario.

Adquirir las nociones basicas de la Gecmetria Analitica para lograr €l analisis de siluaciones
enunciadas geométricamente y la resolucion de problemas geometrizables de las distintas ramas de la
Fisica.

Dascriptores

Teoria de conjuntos: Notacion y determinacion de conjuntos. Relaciones de Pertenencia e Inclusion.

Subconjunto. Complemente de un conjunto. Operaciones: unidn, interseccion, diferencia, diferencia
simétrica. Leyes distributivas y Leyes de De Morgan. Producto cartesiano.

Relaciones y Funciones: Relaciones entre conjuntos. Representacién de relaciones. Dominio, imagen,
relacién inversa. Composicidn de relaciones. Relaciones definidas en un conjunto. Posibles propiedades cle
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las relaciones. Relacienes funcionales. Representacion cartesiana de funciones. Clasificacidn de funciones..
Funcion inversa. Restriccidn y extension de una funcion.

Algebra estructural: Leyes de composicion. Estructuras algebraicas: moncide, semigrupo, grupes, anillo,
cuerpo y espacio vectorial. Definiciones y propiedades. Aplicaciones 2 (a Fisica. Independencia lineal de
vectores, Bases de un espacic vectonal.

Geometria Analitica: Sistema de coordenadas cartesianas y polares. Vectores en R2 y R3. Distancia ente
dos puntos. Longitud de un vector. Suma de vectores y producio por un escalar, Producto escalar,
Propiedades. Angulo entre dos veciores. Orlogonaiidad. Angulos y cosenos de direccion. Proyeccion
escalar y vector de compenentes, Producto vectorial, Definicidn y propiedades, La regla de la mano
derecha. Vectores paralelos. Ecuaciones de rectas y planos. Formas vectonales, paramétricas y escalares.
Angulo entre dos planos. Distancia de un punto a un plano. Cilindros, esferas y superficies cuadraticas.
Coordenadas cilindricas y esféricas. Secciones conicas en coordenadas cartesianas.

Sistemas de ecuaciones lineales y Matrices: Introduccién a los sistemas lineales de ecuaciones con
incdgnitas, Eliminacion gaussiana, Elminacion de Gauss-Jordan. Matrices equivalentes. Sistemas cle
ecuaciones homogéneos. Aplicacionss a la Fisica, Ja ingenieria y otras ciencias. Vectores y matrices.
Operacicnes matticiales: Tipos de matrices. Inversa de una matriz cuadrada. Transpuesta de una matriz.
Adjunta de una matriz. Matrices y sistemas de ecuaciones lineales. E! producto Ax. Aplicaciones.

Matrices y Determinantes: Definiciones. Propiedades de los determinantes. Determinantes e inversas.
Regla de Cramer. Autovalores y autovectores. Diagonalizacion de una matnz cuadrada. Formas cuadraticas
¥ Secciones conicas.

Transformaciones lineales: Transiormaciones matriciales. Definicion.  Algunas  transformaciones

matriciales del piano: Compresiones y expansiones; Reflexiones, Rotaciones Transformaciones lineales.

Determinacion de |a transformacion a parfir de una base. Nicleo y Contradominio. Definiciones. EI teorema

de 1a dimensidn. Transformaciones biunivocas. Isomorfismos. La Matiz de una transformacion lineal. £

lgebra de las ftransformaciones lineales. Suma y productos por un escalar. Composicion e
ﬁ fransformaciones lineales. Transformacion lineal y operaciones matriciales.

Nameros complejos: Los numeros complejos como una extension de los nimeros reales, La unidad
imaginaria i. Complejos conjugados. Module y argumento. Propiedades del modulo. Operaciones en forma
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cartesiana, binémico, polar o trigonometrica y exponencial. Propiedades. Radicacién en el conjunto de los
nlimeros complejos.

Denominacién: SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Formato. Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricuiar: 2° afio - Campo de la Fermacion Especifica

Aeclgnacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj i Catedras Reloj
I Hs. 2.15Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Reconocer y comprender las configuraciones socio-historicas, culturales y psicoldgicas de las
adolescencias, juventudes y de la adultez,

- Incorporar conocimientos que permitan reconocer 1a singularidad de los procesos de constitucién
subjetiva, y la construccion de identidades en contextos culturales diversos.

- Problematizar fa construccion de la convivencia integrando aportes conceptuales que pemitan
pensar el lugar de la autoridad y de la norma en el orden institucional.

Descriptores
Perspectivas psicologicas y socio antropolégicas de las adelescencias y juventudes

La construccion de las identidades adolescentes y juveniles. La adolescendia, 1a juventud v la adultez como
construccion social ¢ histérica: maitiples discursos y enfoques. Las culturas juveniles hoy y su impacto en
los espacios familiares, escolares y medidticos. Los productos culturales dedicados a la adolescencia y
juventud.

Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, rifiales, referencias, inscripciones,
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La adolescencia y la juventud en riesgo. La diversidad de las poblaciongs escolares y el mandato
homogeneizador de |a escuela. Las Trayectorias Escolares. Adolescencia y relaciones virtuales.

L.a construccién de vinculos en las instituciones escolares

Las instituciones y sus matrices vinculares. Los sujetos en las Instituciones: el vinculo docente-aturnno,
adulto/adolescentefjoven. Condiciones necesarias para los aprendizajes. Adolescencia, Tics y dispositivos
de ensefianza-aprendizaje. El grupo come matriz socioculiural: grupo de trabaio y grupo de amigos.

La construccion de la convivencia escolar. Autoridad y sociedad. La escuela y &l lugar de auforidad. La
norma como organizador institucional. Andlisis de los dispositivos disciplinarios en el Nivel Secundaria.
Acuerdos Escolares de Convivencia y Consejos Escolares de Convivencia, Comunicacion y dialoga.

Denominacion; MATEMATICA 1l

Formato: Materia

Régimen: Anual

Ubicacién en ¢l Disefio Curricular: 2° aiio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs. 4,30 Hs, 192 Hs. 144 Hs.

Finalidades Formativas

- Transferir los conccimientos de! andlisis de funciones de una variable, al estudio de funciones de varias
variables, y sus posibilidades de ensefianza en &l nivel secundario..

- Modelizar matematicamente procesos variacionales a fravés de descripciones de los fenbmenas de la
realidad como proceso pedagogico de interés para la ensefianza de la fisica.

Utilizar modelos matematicos para estudiar fendmenos y anticipar comportamientos variables,
analizando su impacto en |a ensefianza de la disciplina fisica en el nive! secundarno..
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- Comprender y ufilizar apropiadamente los conceplos tecremas que fundamentan el ciiculo vectorial y
aplicarlos afa resolucion de problemas fisicos.

Descriptores

Ecuaciones paramétricas y ecuaciones polares: Curvas definidas por ecuaciones paramétricas. Céleulo
con curvas paramétricas. Coordenadas polares, Area y Jongitud de arco en coordenadas polares. Secciones
conicas en coordenadas polares.

Funciones vectoriales de variable real: Funciones vectoriales y curvas en el espacio. Derivadas e
integrales de funciones vectoriales. Longiud de arco y curva. Movimiento en el espacio: velocidad y
aceleracion.

Funciones de varias variables. Limites y continuidad: Funciones de dos o mas variables. Limites y
continuidad,

Derivadas parciaies, direccionales y gradiente, Extremos. Multiplicadores de Lagrange: Derivadas
parciales y de orden superior. Planos tangentes y aproximacicnes lineales. Diferenciales. Regla de la
cadena. Derivacion implicita. Derivadas direccionales y su vector gradiente. Valores maximos y minimos.
Muttiplicadores de Lagrange. '

Integrales miltiples: Integrales dobles sobre rectangulos. Integrales iteradas. Integrales dobles sobre
regiones generales. Integrales dobles en coordenadas polares. Integrales triples. Infegrales triples en
coordenadas cilindricas. Integrales triples en coordenadas esféricas. Aplicaciones. Cambio de variables en
integrales multiples.

Series de potencias: Series de potencias. Representaciones de las funciones como series de potencias.
Series de Taylor. Series de Maclaurin, Aplicaciones de los polinomios de Taylor.

introduccion al calculo vectorial: Campos vectoriales, Integrales de linea. Teorema fundamental de fas
integrales de linea. Teorema de Green, Calculo vectorial; Rotacional y divergencia. Integrales de superficie.
Teorema de Stokes.

Ecuaciones diferenciales: Diferencisies homogéneas de primer orden, lineales de primer y segundo
orden, lineales no homogéneas de segundo orden. Soluciones en sefie de potencias. Aplicaciones en
Fisica.




RESOLUCION N° 2 2 9 0 ' i

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TEGNOLOGIA
Exple, N°0120046-81920/2014-0

Analisis de Fourier: Funciones peritdicas y sus aplicaciones para describir fendmenos fisicos. Funciones
ortogenal. Series de Fourier. Coeficientes de Fourer. Desarrollo de funciones en series de Fourier,
Convergencia de una serie de Fourier. Series de Fourier de senos y de cosenos.

Denominacion: DIDACTICA ESPECIAL DE LA FISICA

Formato: Materia

Régimen: Anual

Ubicacién en el Diserio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carqa Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
4 Hs. 3:00 Hs. 128 Hs. 96 Hs.

Finalidades Formativas

Conocer vy apreciar la pertinencia de los diversos modelos o enfoques especificos de la Didéactica de la
Fisica en relacion con los contextos singulares de la educacion secundania.

Reconocer las particularidades de las ciencias naturales y de los saberes de la Fisica en su
configuracion como contenide curricular y saber a ensefiar,

Promover la discusion y el analisis de los fenémenos fisicos en situacion de ensefianza, ¢ introducir a
preguntas y reflexiones que provoquen nugvos puntos de vista, razonamientos ¢ interrogantes

Disefiar e implementar situaciones didacticas adecuadas a los contenidos y caracteristicas del proceso
de ensefianza aprendizaje de las ciencias naturales en la educacibn secundania,

Elaborar procedimientos evaluativos, adecuades a los contenidos y caracteristicas del proceso de
ensefianza aprendizaje, de los saberes de la Fisica.

Disefiar actividades orientadas a promover, en los alumnos de educacion secundaria, el analisis de los
fendmenos fisicos y ajustar las concepciones y formas de razonar por medio del procedimienio
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cieniifico, recorriendo ¢l camino de ia teoria a la practica y viceversa, teniendo como meta la
alfabetizacion cientifica,

Descriptores

{ a Didactica de las Ciencias Naturales: La ensefianza de !as Ciencias Naturales como objeto de estudic
de la Didactica. Los conocimientos previos del alumno y fa construccion del nuevo conocimiento. Las ideas
previas de los alumnos scbre los fendmenos fisicos. Caracteristicas de las concepciones € ideas previas
que influyen en el aprendizaje. Adguisicidn del comocimiento y cambio conceptual. Desarrollo del
razanamienta y cambio conceptual en la comprension de fendmenos fisicos. Concepciones alternativas,
Esirategias para construir conocimientos a partir de las ideas previas de los alumnos,

Vision general de la Didactica de la Fisica. Principales problematicas del campo de la Didéctica de la Fisica.
La investigacion en Didactica de la Fisica. Modelos o enfoques de ensefianza de la Fisica.

El sentido de enseiar Fisica en la Educacién Secundaria: Ulilidad de los contenidos de la Fisica.
Alfabetizacién cientifica. Distintas ideas sobre la ciencia y €l conocimiente cientifico. La construccion cle
nociones fisicas y la utilizacion del métode cientifico. Las explicaciones cientificas frente a las explicaciones
cotidianas. La nocion de ciencia de los alumnos antes y después de la educacién secundaria.

El curriculum de Fisica: La Fisica en los diferentes niveles de concrecidn del curriculum de la Educaciin
Secundaria. Documentos Nacionales y Jurisdiccionales. Anélisis de los componentes del Disefio Curticular.
Los objetivos de la ensefianza de la Fisica en la Educacion Secundaria. Los procesos de seleccion,
organizacion y secuenciacion de conlenidos cumiculares. La articulacion con los otros niveles del sistema
educativo. Las orientaciones metodologicas y los criterios de evaluacion, El lugar de la Fisica en las
Ciencias Naturales. Criterios de construccion del area de Ciencias Naturales.

Habilidades y actitudes en el aprendizaje de |a Fisica: Pautas de pensamiento y razonamiento de los
alumnos. Concepciones episternologicas de los alumnos. Aprendizaje a partir de textos: estrategias
cognitivas y metacognitivas. El texto cientifico, el texto de divulgacién y el texto didactico. La metacognicion
en el aprendizaje de la Fisica. Motivacion y actitudes en el aprendizaje de ia Fisica.

Estrategias de ensefianza de 1a Fisica: La Historia de Ja Fisica en la ensefianza de la Fisica. Dificultades
en la resolucidon de problemas de Fisica. El abordaje de la resolucion de problemas de Fisica. La
ensefianza de la Fisica basada en el uso de problemas. E| aprendizaje por descubrimiento. El enfoque
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Ciencia-Tecnologia-Sociedad-Ambiente. El proceso de investigacion dingida. El aprendizaje active. Las
experiencias de laborateric como estrategia de enseiianza-aprendizaje.

Los proyectos institucionales y de aula. Criterios de selaccidn y estructuracion de los contenidos:
La Fisica en los proyectos institucionales y de aula. Planificacién; programa anual de la asignatura,
programa anual de! area, unidades didacticas, proyectos especificos y planes de clases. Ardiculacion con
los disefios curriculares jurisdiccionales. Seleccion de contenidos: de la disciplina a la asignatura. Criterios
para |a seleccién, organizacidn y secuenciacion de los contenidos.

Disefio de actividades de ensefianza, Critesios de seleccion y estructuracion de actividades: Métodos de
ensehanza. Distintos tipos de actividades de ensefianza-aprendizaje. Modelos, analogias y simuiaciones en
la enseianza de la Fisica,

Recursos para la ensefianza de la Fisica: Recursos bibliograficos: textos escolares, textos cientificos y
textos de divulgacion. Recursos audiovisuales. Recursos tecnolagicos: software educativo y de simulacidn,
Internet, medios masivos de comunicacion, telefonia mévil, computadoras fijas y méviles, camaras digitales,
entre otros. Las Tecnologias de la Informacién y 1a Comunicacion y su inclusion en la escuela secundaria.
La resignificacion del espacio y el tiempo escolar en estrategias comunicacionales asincronicas y
sincronicas: correo electronico, chat, foros y redes sociales, El aula virual. E! laboratoric de Fisica.
Instalaciones audliares.

La evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Fisica: Diferentes concepciones de
evaluacion y su relacion con et proceso de ensefianza aprendizaje. Tipos de evaluacion, Criterios de
evaluacion. Estrategias ¢ instrumentos de evaluacion. Elaboracion de evaluaciones. Sistema de calificacion
y andlisis de los resultados de las evaluaciones. La evaluacion diagnostica inicial. La evaluacion a lo largo
del proceso de ensefianza-aprendizaje. La evaluacion al final del proceso de ensenanza-aprendmap
Evaluacion de las propuestas de ensefianza y de los resultados de aprendizaje.
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Denominacion: BIOLOGIA GENERAL

Formato: Materia
Régimen: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular; 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
3 Hs. 2.15Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

- Aproximarse a la concepeion de vida a través del reconocimiento de las caracteristicas generales que
distinguen a los seres vivos de lo no vivo, como estrategia pedagogica para fa ensefianza en el nivel
secundario.

- ldentificar a la célula como una unidad estructural, fisiolbgica y de origen de todo ser vive. Interpretar
diferentes procesos bioldgicos v fendmenos naturales a traves de la aplicacidn de las leyes ce
termodinamica y dei analisis de las transformaciones de energia que Hevan asociados.

- Reconocer la imporiancia del ADN y del ARN (biomoléculas fundamentales) para la transmisién e
caracteristicas genéticas y la produccion de proteinas compatibtes con la vida.

Descriptores

Ciencia. Generalidades: La naturaleza de la ciencia. La ciencia como proceso. Clasificacion de las
Ciencias; Ciencias Facticas: caracteristicas generales. Ciencias Naturales: Objete de estudio. Biologia:
definicion. Las caracteristicas de la vida. Reinos de la naturaleza: caracteristicas generales. Niveles de
organizacion de la vida.

Ultraestructura celular: El comienzo de la vida. Origen de los tipos celulares. Organizacion de las células:
tamario y forma, estructuras y funciones. Division celular. Transporte de sustancias: movimiento de agua y
solutos, transporte mediado por proteinas, transporte mediado por vesiculas.
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Los seres vivos y la energia: £l flujo de energia en los seres vivos. Leyes de termmodinamica. Fotosintesis:
luz y vida. Naturaleza ¢ importancia de la luz. Etapas: reacciones que capturan energia y fijan carbono.
Productos de la Feltosintesis. Respiracion: etapas y productos. Rendimiento energético.

Moléculas de importancia biolégica: Acidas nucleicos: ADN y ARN. ADN: composicién y funcibn.
Replicacién y transcripcidn. El ADN como poriador de informacién genética. ARN: composicién y funcion.
Cddigo genético. Sintesis de proteinas. Mutaciones.

Denominacion: FISICA Il

Formato: Materia

Régimen: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacidn Especifica

Asignacién horaria para e estudiante:

Horas Semanales Tofal carga Horaria
Cétedras Reloj {atedras Reloj
8 Hs. 4.30 Hs. 192 Hs. 144 Hs.

Finalidades Formativas

- Identificar y aplicar los principios de los fluidos en reposo y en movimiento para la descripcion,
explicacién y andlisis de los diversos fenémenos cotidianos en i0s que intervienen.

- Realizar experiencias sencillas con mezclas de sustancias a distintas temperaturas y predecir, cbservar
y medir la iemperatura de lag mismas, como formacion necesaria para el futuro docente de fisica en el

nivel secundario.

Establecer refaciones entre cantidad de calor, salto térmico y cantidad y tipo de sustancias con o sin
transformaciones de fase.

Observar, reconocer y explicar trangformacicnes de trabajo mecanico en calor, como competencias
basicas para el futuro docente de nivel secundario,
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- Fomnalizar matermaticamente fendmenos térmicos y ampiar la comprension de esta formalizacion como
proceso de modelado. '

Descriptores

Estitica de fluidos: Fresion y densidad. Presion en un fluido en reposo. Principio de Pascal. Principio e
Arquimedes. Tension superficial.

Dinamica de fluides: Flujo de fluidos. Lineas de corriente. Ecuacion de continuidad. Ecuacién de Bernouli.
Aplicaciones. Campos de flujo. Viscosidad, turbulencia y flujo cadtico,

Temperatura y calor: Temperatura y equilibrio térmico. Escalas de temperatura. Termc'nmétros. El gas
ideal. Expansion témica; lineal, superficial y cibica. Calor, Cantfidad de calor. Calorimetria. Cambios de

_fase. Mecanismos de transferencia del calor.

Propiedades térmicas de la materia: Ecuaciones de estado: ecuacion del gas ideal y ecuacion de Van der
Waals. Propiedades moleculares de fa materia. Modelo cinético-molecular del gas ideal. Rapideces
moleculares. Capacidades calorificas. Fases de fa materia,

Primera Ley de la Termodinamica: Sistemas termodinamicos. Trabajo realizado al cambiar el volumen.
Caminos entre los estados termodinamicos. Energia intema y ia primera ley de la Termodinamica. Energa
interna de un gas ideal. Capacidad calorifica de un gas ideal. Procesos adiabéticos para un gas ideal.

Segunda Ley de la 'Termodinémica: Direccién de los procesos termodinamicos. Maguinas de calor.
Motores de combustion interna. Refrigeradores. La sequnda ley de la termodinamica. £) cicie de Carnct.
Entropia. '
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Denominacion: FISICA Il

Formato: Asignatura

Régimen: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloi
6 Hs. 4.30 Hs. 192 Hs. 144 Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender, interpretar y analizar situaciones que involucren cargas y commientes eléctricas,
interactuando entre ellas o con campos eléctricos y/o magnéticos, como experiencias formadoras
basicas para el futuro docente de fisica.

- Describir y calcular energias eléctricas y potenciales eléctricos debidos a diversas distribuciones de
¢argas y energias magnéticas en distintos sistema

- Comprender todos los modelos v tecrias de los fendmenos eléctricos que permitan construir modelos
tedricos y experimentales sirmifares para los fendmenos magnéticos y su posibilidad en la ensefianza
de la fisica en el nivel secundario.

- Explicar cualitativa y matematicamente los fendmenos de formacion de sombras, dispersion, reflexion,
refraccion, reflexion total y descomposicién de 12 luz, y analizar su impacto en la ensedanza de la
disciplina,

- Comprender los conceptos de formacion de imagenes en lentes y espejos para consteuir y explicar el
funcionamiento de instrumentos opticos sencillos.

Reconocer el valor que adquiere conacer y controfar los fendmenos electromagnéticos, por sus
implicancias tecnosociales '
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Descriptores

Interaccién y campo eléctricos: Carga elécirica. Conductores y aislantes. Ley de Coulomb. &l campo
eléctrico. Lineas de campo etéctrico. Dipolos eléctricos. Flujo de un campo eléctrico. Ley de Gauss Energia
potencial eléctrica y potencial eléctrico.

Circuitos Eléctricos: Capacitores y capacitancia. Capacitores en serie y en paralelo. Almacenamiento de
energia en capacitores y energia de campo eléctrico. Dieldctricos.

Corriente eléctrica. Resistividad y resistencia. Fuerza electromotriz, Energia y potencia en circuitos
eléctricos. Resistores en serie y en paralelo. Reglas de Kirchhoff. Ciscuitos RC.

Interaccién y campo magnéticos; Fuerza Magnética. Campo magnético. Lineas de campo magnétic).
Flujo magnético. Movimiento de particulas cargadas en un campo magnetico. Fuerza magnética sobre un
conductor que transporta comiente. Motor eléctrico. Efecto Hall. Campo magnético de una carga en
movimiento y de un elemento de cormiente, Campo magnético de un conductor que fransposta corriente. Ley
de Ampere. Ley de Faraday. Ley de Lenz. Generadores. Campos eléctricos inducidos.

Inductancia y corriente alterna: Inductancia mutua y autoinductancia. Energia del campo magnetic).
Circuito RL. Circuito LC. Circuito RLC en serie. Corriente alterna. Resistencia y reactancia. El circuito RLC
en serfie. Potencia en circuitos de corriente altema. Transformadores.

Ondas electromagnéticas: Ecuaciones basicas del electromagnetismo y- comiente de desplazamients.
Ecuaciones de Maxwell y ondas electromagnéticas. Ondas electromagnéticas planas y rapidez de fa luz. |
espectro electromagnético.

Optica Geométrica; Reflexion y refraccion. Leyes. Reflexion total interna. Espejos planos y esféricas,
Lentes delgadas. Insirumentos dpticos.

Optica Fisica: Principio de Huygens. Interferencia de rendija doble. interferencia en peliculas delgadas.
Difraccion de rendija simple. Ranuras miiltiples. Rejilla de difraccion. Dispersion de la luz. Polarizacion de
ondas electromagneticas.
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Denominacion: QUIMICA ORGANICA Y BIOLOGICA

Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de |a Formacion Especifica

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
(atedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs. 4,30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas:

Adquirir una base conceptual que permita reconocer las caracteristicas del lomo de carbono y las
diferentes estructuras de las moléculas organicas para interpretar sus propiedades y reactividad, asi
como los compuestos més relevantes y de su importancia en la aclividad cientifica, tecnolégica e
industrial que permita a los estudiantes enfrentarse con solvencia al resto de las asignaiuras del
trayecto disciplinar y, posteriormente, en el desarrollo de su actividad profesional.

Interpretar clases y mecanismos de reaccion de compuestos organicos y sus respectivas aplicaciones

Conecer el comportamiento quimico de los compuestos organicos y biclogicos mas representativos,
relacionando sus propiedades con su estructura, enlace y geometria electronica y molecular.

Desarrollar afianzamiento en demosfraciones experimentales de laboratorio desde un enfoque
problematizador, adquiriendo destreza en la manipulacién de ios materiales de laboratorio, equipos y
reactivos, para probar |a validez de o5 conceplos quimicos estudiadas en las clases tedricas.

Comprender la importancia de la quimica orgénica y la quimica bioléigica en la formacién
bésica del futuro dacente.

Adquirir una formacion tefrica-practica adecuada para el estudio de los procesos de la quimica:
organica y que adquieran destrezas para €l manejo del material bibliografice.
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Descriptores

Quimica del carbono: Estructura de los compuestos organicos: Caracteristicas del carbono. Enlaces e
hibridacidn. Principales grupos funcionales. Nomenclatura IUPAC. Compuestos organicos de importancia
industriat. Propiedades fisicas y quimicas de compuestos arganicos. Grupes funcionales. Hidrocarburos
alitétices: alcanes, alquenos y alquinos. Estructura.

Nomenclatura. Hidrocarburos arométicos. Compuestos oxigenados y nitrogenados. Propiedades fisicas y
quimicas.

Carbohidratos. Clasificacion. Monosacaridos. Terminologia general. Poder reductor. Formas ciclicas de fos
azicares. Disacéridos. Polisacéridos. Reacciones generales de los carbohidratos.

Lipidos. Clasificacian. Lipidos simples. Acidos grasos. Aspectos estructurales y propiedades fisco-quirmicas
de los lipidos. Lipidos compuestos: fosfelipidos. Importancia bioldgica

Estructura de proteinas.: amino-&cido constituyente. Isomeria Optica. Clasificacion de aminoacidos
constituyentes de proteinas. Proteinas. Esfructura primaria, secundaria, terciaria y cuatemaria.
Clasificacion. Impartancia en fa alimentacion,

Estructura quimica de los acidos nucleicos, Bases piiricas y pirimidicas. Nucledsidos y nucledtidos:
nomenciatura. Acido desoxirribonucleico {ADN). Estructura de los acidos ribonucleicos: mensajero {(ARNf),
Funciones

Enzimas clasificacion y nomenclatura, Mecanismo de la actividad enzimdtica. Cinética. Reacciones.
Activadores e inhibidores. Tipos de inhibicion.

Oxidaciones biclogicas. Glucdlisis: reacciones, consumo y generacion de ATP a nivel de sustrata.
Generacion de NADH. Balance energético. Ciclo de Krebs o de los acidos tricarboxiticos Fosforilacion
oxidativa. Niveles de formacion de ATP.

Fotosintesis: ecuacion global. Ubicacién del proceso en ef cloroplaste, pigmentos. Reaccion de Hill. Las
reacciones lumincsas: fotosistemas | y [l Bioenergélica. Mecanismo de formacion de ATP. Reacciones
enzimaticas: ciclo de Caivin. Eficiencia de la fotosintesis.
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Denominacion: FISICA EXPERIMENTAL |

Formato: Taller

Régimen; Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular; 3° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horatia para et estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj (atedras Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas:

Conocer las normas de seguridad para el uso apropiado del laboratorio de Fisica, y su impacto en la
ensefianza de la Fisica en el Nivet Secundario.

Desarrollar habilidades experimentales y analiticas, como competencia necesaria para 1a ensefianza cle
la disciplina.

Ejercitar 1a habilidad de medir cuidadosamente una magnitud fisica, el andlisis de errores y Ja eleccitn
de los instrumentos més adecuados para un determinado fin.

Comprender la formulacion de hipdtesis y su puesta a prueba experimental.

Registrar datos de mediciones y comunicar comrectamerte los resultados experimentales a través de la
confeccion de informes apropiados.

Construir planos inclinados, poleas, pénduics, calorimetros, circuitos eléctricos, electroimanes,
etcetera, con elementos de bajo costo y de la vida cotidiana.

Analizar y discutir experimentos hisidricos desde la perspectiva de tecrias de dominio clasico para
encontrar sus posibilidades explicativas y sus inconsistencias,

Analizar experimentos y demostraciones didacticas sencillas que ayuden a la comprension de los
fendmenos.

71



oo 2290 8

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-81520/2014-0

Descriptores

Normas de seguridad en el laboratorio: Recomendaciones generales para alumnos y profesores.
Condiciones del lugar de frabajo. Recomendaciones para el uso de lageres. Recomendacicnes para el uso
de liquidos criogenicos. Nomas para la manipulacidn de productos quimicos. Normas generales para el uso
de sustancias radiactivas.

Metodo experimental; Observaciéon del fendmeno objete de estudio, Formulacion de hipdtesis explicativas.
Experimentacion. Comparacion de las hipdtesis con los resuitados del experimentc. Formulacion del
concepto, principio o ley (generalizacion). Modelizacion de la ley,

Material y equipamiento de laboratorio: Ciasificacion. Calibracion. Mantenimiento. Recomendaciones
generales de usc.

Proceso de medicion, Instrumentos de medicién y Teoria de errores: Magnitudes fisicas. Mesurand>.
Instrumentos de medicién. Método de medicidn. Unidades de medicion. Precision y exactitud. Fuentes de
error. Clasificacion de los errores. Cifras significativas. Propagacion de errores, Medicion de longitudes y
volitmenes. Medicién de masas y densidades.

Estructura del informe de laboratorio: Las publicaciones cientificas y técnicas. Encabezamiento del
informe de [aboratorio: Titulo, Autores y Resumen. Cuerpo del informe de !abaratorio: Introduccion, Método
experimental, Resultados, Discusion, Conclusiones, Referencias bibliogréficas, Apéndices.

Analisis de experimentos histéricos y realizacion de experimentos: Estudio y discusion de algunos
experimentos historicos: los experimentos de Galileo Galilel, los trabajos experimentales de Faraday y los
expenmentos de Joule, por ejempio. Experimentos de mecanica. Expetimentos de dptica. Experimentos de
electricidad y magnetismo, Experimentos sencillos de ondas. Experimentos de termometria vy
termodinamica.
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Denominacian: FiSICO-QUIMICA |

Formato: Materia
Regimen: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio - Campo de |a formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante;

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
4 Hs. 3.00 Hs. 64 Hs. 48 Hs,

Finalidades Formativas

- Interpretar las leyes que rigen el comportamiente de los gases ideales, gases reales, vapores, liquidos
y sélidos.

- Aplicar principios termodinamicos a fos fendmenas fisicos y quimicos. Interpretar equilibrios entre fases
en sistemas binarios y ternarios para la ensefanza de la fisica,

- Comprender el comportamiento de soluciones en diversos estados fisicos ante varfaciones e
parametros fisicos y quimicos. '

Descriptares
Estados de agregacion de la materia.

Teoria cinética molecular. Caracleristicas de cada estado desde ef punto de vista cinético — parficuler.
GASES: gases deales. leyes fundamentales de gases ideales y mezcla de gases. Parametros
caracteristicos. Presion y temperatura en funcion de la energia cinética, Constante de Bolzmann, Energia
cinética. Temperatura como funcion termodinamica. Propiedades termométricas. Escalas tenmométricas.
Gases reales. Ecuaciones. Temperatura critica. Gases y vapores. Fluidos supercriticos. Difusion y efusién
de gases. Liquidos: Fuerzas intermoleculares y propiedades de los liquidos. Viscosidad. Tensidn superficial.
Capilaridad. Ley de Jurin. Presion de vapor. SOLIDOS: estruciuras cristalinas y energia reticuler.
Termoquimica.
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Energia: Clases. Sistemas y estados de equilibrio. Transformacion y transferencia de energia. Calor y
trabajo, Primera ley de la termodinamica. Aplicacion del primer principic a diversos tipos e
transformaciones. Capacidad calorifica. Energia interna. Cambios energéficos en las reacciones quimicas.
Entalpia. Entalpia de formacion, de reaccién, de combustion, de disolucién y de dilucion. Calor de reaccion
y tlemperatura, ecuacion de Kirchhof€. Ley de Hess. Ley de Lavoisier y Laplace. Ecuacidn de Mayer, Terce a
ley de la termodinamica y entropia.

Espontaneidad de los procesos fisicos y quimicos.

Segundo principio de la termodinamica. Entropia. Significado fisico. Inecuacion de Clausius. Interpretacion
probabilistica de la entropia. El factor entalpico y el entrdpico y su influencia en ia espontaneidad de los
procescs. Prediccion de fa espontaneidad: Energia libre. Diversas expresiones, Espontaneidad y su relaciin
con las condiciones de presion y temperatura,

Equilibrio de fases,

Diagrama de fases de un componante. Equilibrio solido — liquide — gas para un componenie. Grafica P vs.
T. Purto triple. SOLUCIONES: Clases de dilucicnes. Espontaneidad del proceso de disolucion, Disolucién y
equilibrio. Cisclucion de sdlidos en liquidos. Solubilidad de liquidos. Soluciones Dinarias. Regla de las fases
de Gibbs. Equilibrio sélido - liquido. Equilibrio liquido-vapor. Ley de Raoult Soluciones ideales.
Desviaciones. Azedtropos. Efecto de fa temperatura en fa solubilidad. Ley de Henry. Diagramas de
equilibrio: curva de punto de ebullicidn y de equilibrio. Soluciones reales: Propiedades molares parciales.
Propiedades coligativas: soluciones de electralitos y no electiolitos. Efecto de un soluto en [a presidn de
vapor. Aumento def puntc sbulloscopico y descenso del punto crioscopico. Presion osmatica. Osmosis.
SISTEMAS COLOIDALES: seluciones coloidales. Propiedades de fos cofoides. Adsorcion, Efecto Tyndall.
Precipitacion de coloides. Serie de Hofmeister. Emulsiones.
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Denominacién: PROBLEMATICA DE LA ENSENANZA DE LA FISICA EN LA ESCUELA SECUNDARIA
Formato: Materia |

Régimen: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afo - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Heras Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
4 Hs. 3.00 Hs. 64 Hs. 48 Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender y analizar las caracteristicas que adquiere la enseiianza de la fisica en contextos de
educacion secundaria. :

- Reconocer los diversos factores que complejizan los procesos de ensefianza de la ciencia en Ins
diversos contexios de educacion secundaria.

- Promover una visién critica acerca de las posibildades de la ensefianza de la fisica a los sujetos de la
educacién secundaria.

- Adquirir herramientas tedricas y metodologicas para €l desarrollo de una ¢oncepcion dinamica y flexible
del proceso de ensefanza y de aprendizaje de la fisica en &l nivel secundario.

Descriptores:

El estado de desarrolio de la didctica de la fisica en la regién. Skuacidn actual de la ensefianza de la
ciencia en la educacion secundaria. Las exigencias para ensefiar fisica: rigidez vs flexibifidad, tensiones y
posibilidades. Los sentidos que los alumnos otorgan al aprendizaje de la fisica,

Contextos educativos, caracleristicas de los grupes. La importancia de los proceses motivacionales,
desarrolio cognitivo, conocimientos previos, déficit de atencion. Habilidades necesarias para el aprendizaie
de ja ciencia fisica: dominic del lenguaje matematico, habilidades de célculo, La imporancia de la
“*verbalizacién, argumentaciones en torno a la solucion de prablemas. La construccion de hipdtesis.
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=

Habilidades necesarias para la ensefianza de la fisica: aciualizacion académica, articulacién de temas, la
construccion adecuada de consignas, creatividad en el planteo de situaciones problematicas, el juego y el
clima del aula. Practicas autorreguladoras del aprendizaje: ;come desarrollarias?. Altenativas didacticas
innovadoeras para la ensefianza de la fisica. El 1aboratorio: Objetivos, caracteristicas del aula-laboratorio, su
importancia en el aprendizaje. instituciones sin laboratorio y sin material suficienie para el desamollo de una
clase. Explicaciones cientificas frente a explicaciones cotidianas. Condiciones de la evaluacion y diversidad

Denominacion: PROBABILIDAD ¥ ESTADISTICA

Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: 3° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para ¢l estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras - Reloj Céatedras Reloj
5 Hs. 3.45Hs, 80 Hs. 60Hs.

Finalidades Formativas

- Gonocery aplicar ala resolucién de problemas ics modelos estadisticos y'probabi]Iisticos que describen
fendmenos de la Fisica cuantica, la Mecanica Estadistica de los gases y la mecanica de sistemas
complejos.

- Seleccionar el grafico y la medida resumen mas adecuados al tipo de variable y datos disponibies.

- Usar las técnicas y métodos estadisticos para recolectar, organizar, resumir, procesar y presentar
informacién de la manera mas adecuada para poder obtener conclusiones, como formacion necesaria
para el fuurc docente de fisica en el nivel secundario.

Aplicar software estadistico en el tratamiento de datos experimentales.

Seleccionar fa definicion de probabilidad que mas se adapte a las caracteristicas de cada problem?,
argumentando |2 eleccién realizada, como estrategia pedagdgica par ef futuro docente de fisica.
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- Realizar un proyecto de analisis de datos y llevario a cabe siguiendo los pasos de una investigacion.

- ldentificar st los datos obtenidos en una experiencia de laboratorio presentan una relacion lineal v, en
caso afirmativo, estimar, contrastar su significatividad y estudiar ios residuos para analizar fa validez de
los supuestos realizados,

- Participar en el disefio y desarrollo de investigaciones con diversos fines: descriptivos, inferenciales,
clasicos, explicativas, predictivos.

Descriptores

Introduccion a la Estadistica. Estadistica. Unidad de observacion, Caracteristicas, Poblacion. Muestra,
Variables. Tipos de variables. Escalas. Resumen y organizacion de datos: Frecuencias. Frecuencia
absoluta. Frecuencia relativa. Frecuencia porcentual. Frecuencias acumuladas.

Series estadisticas: Senes simples y agrupadas. Cuadros estadisticos. Tablas estadisticas. Graficos
estadisticos: Consideraciones generales. Grafico de lineas. Grafico de rectangulos o barras; barras simples,
barras multiples, barras compuestas. Grdfico de sectores. Pictogramas. Histograma. Poligong e
frecuencias.

Determinacion de Estadisticos de Centralizacion y de Dispersion. Medidas de posicién: Media aritmética
simple. Media aritmética ponderada. Mediana. Moda. Utilidad de Iz media, |a mediana y la moda. Calcuio de
la media, 1a mediana y la moda con datos no agrupados. Calculo de la media, la mediana y Ia moda con
datos agrupados.

Medidas de dispersion: Desviacion ftipica. Varianza. Coeficiente de variacidn, Caiculo de la desviacion
tipica, la varianza Calcule de la desviacion tipica, fa varianza y el coeficiente de variacion con dalos
agrupados,

Probabilidad. Probabilidad como frecuencia relativa. Definicion subjeliva de probabilidad. Desarrcllo
axiomético de probabilidad. Espacio muestral discreto y continuo. Funcion de probabilidad. Regla de la
adicion, Probabilidades: conjunta, marginal y condicienal. Eventos estadisticamente independientes. Regla
de la multiplicacion. Teorema de Bayes. Aplicaciones.

Esperanza Matematica. Valor esperado de una variable aleatoria: Definicion. Varianza. Covarianzz.
Coeficiente de correlacion. Teorema de Chebyshev.,
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Distribuciones Discretas de Probabifidad. Distribucién uniforme discreta. Proceso de Bemouili, Distribugion
binomial. Distribucidn geométrica. Distribuciones Continuas de Probabilidad. Distribucion uniforme coninua.
Distribucién normal, Distribucién normal estandar. Distribucion beta. Distribugién chi-cuadrado.

Analisis de Regresion. Modelo lined simple: Introduccion a la regresion lineal. Curva de regresion.
Coeficientes de regresion. Estimacidn por el métode de minimos cuadrados.

Inferencia estadistica para el modelo lineal simple. Comrelacion lineal. Intervalos de confianza. Coeficiente
de confianza. Hipbtesis estadistica, alternativa, alternativa unilateral y bilateral. Exror tipo | y error tipo |,
Prueba de hipotesis. Regién critica. Valor critico. Funcion caracteristica de operacion, Funcion de potencia.

Denominacién: HISTORIA Y EPISTEMOLOGIA DE LA FiSICA

Formato: Seminario
Régimen: Cuatrimestral
Ubicacion en el disefo curricular: 4° afo - Campo de la Formacion Especifica

Asignacidn horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Raloj
3Hs- 215 Hs. 48 Hs. 36 Hs,

Finalidades Formativas

- Desarrdllar una comprension mas profunda de la Fisica, sus estructuras, contenidos y aspectos
metedoiégicos, ontolagicos y axiologices de la labor y del conocimiento cientifico.

- Comprender la compleja naturaleza de la metodologia cientifica y su relacion teoria /realidad.

- Promover una mejor comprension de los conceptos cientificos desde una vision més humana y realis a
de la Fisica.

- Prevenir el dogmatismo en el conocimiento cientifico, incentivando el andlisis critico en sus alumnos.

- Reconocer que el avance de 1a ciencia no es meramente lineal y acumulativo, sino que en nimerosas
situaciones implica rupturas y nuevas construcciones tedrico - explicativas.
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- Valorar los apories de 1a epistemologia de [a Fisica para la implementacion de estrategias didacticas en
la ensefianza de la disciplina.

Descriptores

La Filosofia de 'a Ciencias Naturales. Conocimiento Cientifico. Conocimiento y epistemologia. El métocdo
cientifico. Contexios de descubrimignto y de justificacion. Los medelos en la construccion del conocimiento
cientifico. La base empirica de la ciencia,

Empirismo. Positivismo y neopositivismo como paradigma del método cientifico. Ef problema del método en
las ciencias empiricas, El inductivisme. Ef métode hipotético-deductivo. Popper y €l falsacionismo, Lakatos y
los programas de investigacion. La historia filosdfica de la ciencia segitn Koyré y Kuhn. Paradigma. Ciencia
normal y ciencia revolucionaria. Anomalias. Crisis y revolucidn cientifica. Inconmensurabilidad. Bachelard y
los obstaculos epistemolégicos. Feyerabend y el anarquismo epistemologico. Las tradiciones ce
investigacién de Laudan.

Evolucién de los concepios, leyes y teorias de la Fisica, La concepcién de movimiento en Aristételes,
Galileo, Aristoteles y Newion.

La concepcion de calor desde Aristiteles hasta Joule, Las aportaciones de Rumford y de Mayer.

El desarrollo de fa Teoria cinética de la materia; La concepcion mecanicista del Universo. La ley de los
gases ideales. La Teoria cinélica de los gases. El movimienio Browniano. Mecanica estadistica. Entropia y
probabilidad, Causalidad estadistica e irreversibilidad, Causalidad y determinismo.

De los fluidos eléctiicos a las ondas de luz: Los origenes de 1a electricidad. Ley de Coulomb, Fluidos y polos
magnéticos, Los experimentos de Oersted y Ampére. El concepto de campo. La teoria electromagnética. L.a
teoria corpuscular de la luz. Ei enigma del color. Ondas eleciromagnéticas. La teoria ondulatoda de la luz.
El éter y sus propiedades. El movimienio del éter y la aberracion de la luz. El ocaso de la concepcitn
mecanicista del Universo.
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Denominacién: ASTROFISICA

Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Ubicacion en el diseiio curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj {atedras Reloj
6 Hs 4.30 96 72

Finalidades formativas

Reforzar, profundizar y ampliar el reconocimiento sobre &l carbcter interdisciplinario de las Clencias
Naturales, de las cuales la Astronomia es la mas antigua,

Alcanzar la habilidad de plantearse problemas y resolverlos, apropidndose de las herramientas y
operaciones basicas de |a investigacién que les permitan aplicar su métoda en otros ambitos de la
actividad humana.

Interpretar situaciones nuevas en el ambito de ia astronomia y sus posibilidades de ensefianza en ol
nivel secundario.

Analizar las relaciones entre las disciplinas que conforman las Ciencias Naturales.
Desarroliar ef pensamiento abstracte en los términos espacio-temporales de la Astrenomia.

Conacer distintos tipos de telescopios opticos (refleciores y refractores), sus principales caracteristicas
y limitaciones,

Descriptores

Métodos e Instrumentos: Presentacién de la Astronomia como ciencia inter y mutti disciplinaria, Historia
de I3 evolucién de las ideas: cambios de paradigmas. La esfera celeste. Pesiciones en et Espacio. La
Observacién sin instrumental: las Constelaciones, los planetas, la luna. Movimientos de la Tiera
reconccibles a simple vista. La Observacion con tecnologia: desde los instrumentos antiguos (e
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abservacion (relof de sol, astrolabio, primeros telescopios, enire otros) hasta los telescopios robéticos v en
€l espacio.

El Sistema Solar: Mecanica del Sistema Solar. Caracteristicas dei Sistema Solar. Descubrimientos de los
siglos XX y XXI. Leyes del movimiento planetario: Leyes de Kepier; Ley de Gravitacion Universal. La Tierra:
caracteristicas, dimensiones, movimientos. Comparacion con la estructura de otros cuerpos en ¢f Sistema
Solar. Sistema Sol-Tierra-Luna: Fases de la Luna, Las Mareas, Las Estaciones, Los Eclipses. Movimiento
de satélites arlificiales y haves espaciales. Origen y evolucién del Sistema Solar.

Las Estrelfas: introduccién al estudic de la Luz. Introduccion a la biofisica del ojo humano, detector natural
de la region visible del espectro. Informacion que se obtiene de la fuz. El Sol. caracteristicas fisicas.
Evolucidn. Su importancia para la vida. Produccion de la Energia Solar y sus aplicaciones en Ja Tierra. Su
accion benéfica y sus efectos no deseados. Luz y Atmésfera. Descripcién general de aseciaciones
estelares.

Introduccion a la Astrofisica: estudio fisico de los objetos celestes: Estudio de la Luz: el especto
electromagnético, Caracleristicas generales. La luz; datos que se obtienen de su estudio. Andlisis espectral.
Leyes de radiacion. Determinacion de pardmetros fundamentales en Astrofisica; magnitudes, distancias,
velocidad. Efecto Doppler. Ongen y Evolucion de las Estrellas. Determinacidn de la edad. Formas de
muerte estelar. Asociaciones estelares: estrellas binarias, cumulos, galaxias. Formacian de fos elementos
quimicos en ef Universo. Elementos quimicos presentes en ¢! Sistema Solar, Elementos quimicos en &
Cosmgs.
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Denominacion: FISICA EXPERIMENTAL Il

Formato: Taller
Régimen: Cuatrimestral
Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reici
6 Hs. 4,30 Hs, 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Registrar datos de mediciones y representar los mismos en protocolos graficos apropiados,
comunicando en forma cientifica los resultados, su analisis y conclusiones a las que se arriba.

- Seleccionar métodos cualitativos y cuantitativos adecuados para ef andlisis grifico de los datos
experimentales.

- Analizar experimentos y demostraciones didacticas sencifias que ayuden a la comprensién de los
fendmenos.

- Adquinr conocimientos de Fisica tedrica y experimental, cubriendo aspectos de: mecénica clasica y
cuantica, termodinamica, electromagnetismo y ondas.

- Disehar experiencias de laboratosio para ¢! aula.
- Analizar criticamente los resultados de un experimento, sus implicancias y generafizaciones.
- Comparar los resultados de un experimento con las expectativas tedricas a prior.

Usar diversos instrumentos y equipos de faboratorio, incluyendo computadoras para fa adquisicidn y
tratamiento de datos.

Planificar, disefiar, gjecutar y evaluar experimentos fisices en las temalicas de mecanica, ondas, dptica,
electricidad, magnetisme, termometria y termodinamica.

O
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Descriptores

Tratamiento Estadistico de Datos: Histogramas y distribuciones estadisticas. NOmero de mediciones de
Lna magnitud. Numero dptimo de mediciones. Combinacion de mediciones independientes. Discrepancia,
repetibilidad y reproducibilidad.

Métodos Cualitativos de Andlisis Grafico: Representacion grafica. Eleccion de las variables. Relacion
lingal. Funcién potencid. Transfermacion de variables. Eleccion de las escalas. Representacion grafica en
escalas logaritmicas. Comparacion de los distintos tipos de escala. La ley exponencial. Disefio de graficos.

Métodos Cuantitativos de Andlisis Grafico: Método de cuadrados minimos. Regresion lineal, Uso de
computadoras: planillas de calcule y graficadores. Precauciones en el andlisis de graficos.

Experimentos de Mecanica, Ondas y Optica: Movimiento uniformemente acelerado de un cuerpo en
caida libre: determinacién de g. Estudio dinamico: Segunda Ley de Newton. Estudio expermental del
comportamiento de resories, Péndulo simple; determinacion de ¢. Péndulos acoplados. Ondas en un
tanque de agua: reflexion, refraccion, difraccion, interferencia y dependencia de la velocidad con Ia
profundidad. Optica: reflexion, refraccion, espejos, lentes, laser, Disefio de experimentos sencillos. Disefio
de practicas de laboratorio. :

Experimentos de Eiectricidad, Magnetismo, Termometria y Termodindmica: Resistencias en serie y en
paraelo: uso de instrumentos de medicion. Variacion de la resistencia con la temperatura. Induccién
electromagnética. Transformadeores. Caida de un iman permanente por un tubo conductor. Ley de
enfriamiento. Enfriamiento de un termdmetro de mercurio. Determinacion de! coeficiente de difatacién
térmica. Medicion del calor especifico de un sdlido. Calor latente de transformacion. Disefio de
experimentos sencillos. Diseno de préacticas de laboratorio. Reporte de resultados cientificos. £l informe
cientifico. Partes importantes. La presentacion oral. El poster. Las publicaciones en revistas cientificas.
Editores de texto cientifico.

/
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Denominacion; FISICA IV

Formato: Materia

Régimen: Anuai

Ubicacién en ei disefio curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Relo} Catedras Reloj
6 Hs. 430 Hs, 192 Hs, 144 Hs,

Finalidades Formativas

- Reconocer la necesidad de asociar el conceple de observador con el conceplo de sistema de
referencia.

- Identificar el limite de validez de fa mecanica newtoniana y del electromagnetismo para resolver
problemas de la fisica.

- Reoconocer la relevancia de la equivalencia — masa - energia en reacciones nucleares.

- Reconocer la necesidad de adoptar ef caracter discreto de la radiacion en los procesos de interaccitin
de la radiacion con la materia y su cardcter ondulatonio en los procesos de interferencia y difraccion.

- Diferenciar el concepto de “orbital” del de *orbita’ en el movimiento de electrones en un
Descriptores

Teoria especial de la relatividad; El experimento de Michelson-Morley. Invariabilidad de las Leyes Fisicas:
Postulados de Einstein. La Transformacion de Galileo. Transformacion de Lorentz. Relatividad de la
simultaneidad, Relatividad de los intervalos de tiempo. (Dilatacion). Relatividad de la longitud, (Contraccior).
El espacio-tiempo y los diagramas de Minkowski. Cantidad de movimiento refativista. Trabajo y energa
relativistas. La equivalencia masa-energia

Propiedades corpusculares de las ondas: Fotones, electrones y &tomos. EI efecto fotoeléctiico. Teora
cuantica de la luz. Rayos X. Difraccion de rayos X. Efecto Compton.
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El atomo nuclear: Modelo atérmico. Espectros de lineas y continuos. Experimente de Rutherford. El Modelo
de Bohr. Niveles de energia. Masa reducida. El espectro del Hidrogeno. Senes de: Lyman, Paschen,
Brackett, Pfund y Balmer. Espectros continuos. Dualidad onda-particula,

Propiedades ondulatorias de las particulas: La naturaleza ondulatoria de las particulas. Ondas de Ce
Broglie: Funcion de onda. Velocidad de onda de De Broglie. Velocidad de onda y de grupo. Difraccion cle
particulas. Probabilidad e inceridumbre. Principio de Incertidumbre. Funcién de onda y la ecuacion de
Schrddinger. Paguetes de ondas.

Mecanica cuantica: Mecanica Cuantica. Particula en una caja. Probabilidad y normalizacion. Pozos de
Potencial. Barreras de Potencial. Tunefamiento. El oscilador arménico. Problemas tridimensionales.

Estructura atdmica: Teoria Cuantica del atomo de Hidrogeno. El atemo de Hidrogeno. Ecuacion de
Schrodinger para el atomo de Hidrogeno. Separacion de variables. Numeros Cuanticos. Densidad cle
probabilidad efectronica. Spin electronico y &tomos complejos. Efecto Zeeman. Spin electranico. Atomas
con muchos electrones. Principio de Exclysion. La tabla periddica.

Fisica nuclear: Fisica Nuclear, Propiedades de los nicleos. Enlace v estructura nuclear, Estabilided
nuclear y radiactividad. Actividades y vidas medias. Reacciones nucleares. Fisidn nuclear. Fusion nuclear.
Energia termonuclear.

Denominacion: UNIDAD VARIABLE COMPLEMENTARIA {UVC)

Formato: Materia

Régimen: Cuatrimestral

Ubicacién en el diseiio curricular: 4° aito — Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Relo] Catedras Reloj
7 Hs. $.15 Hs. 112 Hs. 84 Hs.
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Denominacion: UVC 1 FISICA DE LA TIERRA
Finalidades Formativas:

- Comprender cen claridad la base tedrica y concepiual de !a dinamica y de los procesos naturales que
se preducen en los distintos componentes del planeta Tierra.

- Articutar horizontalmente las diferentes disciplinas de la Fisica que describen las leyes y principios que
rigen los procesos y eventos que se desarrollan en 1a dindmica del planeta Tierra,

- Lograr un correcto conccimiento cientifice de la Fisica que incumbe en los impacios ambientales y
cambio climatico para reglizar una correcta transposicién al aula.

- Desarollar e! interés por profundizar el conocimiento e investigacion en los distintos contenidos
expuestos durante el cursado, para fograr Ja actitud de un docente productor de conocimientes y fio
solo reproductor de ellos.

Descriptores

Fisica Terrestre: Conformacion y estructura solida del planeta. Fisica del nicleo. Dinamica de la corteza
terrestre. Dinamica terrestre general. Contingencias: Actividad volcanica. Sismos y terremotos.

Fisica de la atmésfera: Composicidn y estructura atmosférica. Termodindmica de la atmasfera, Dinamica y
procesos atmosféricos. Ondas de gravedad y orogréficas. Microfisica de nubes. Cambio climatico.
Contingencias meteorolégicas. Contaminacion ambiental

Fisica de los océanos: Ciclo del agua. Termodinamica de los océanos. Dinamica y procesos fisicos
cceanograficos. Comientes marinas, ondas y olas. Contingencias maritimas: Fenomenos de E! Nifio y L.a
Nifia, Maremotos, Tsunamis.

Impactos ambientales y cambio climatico: Ecosistemas. Impactos ambientales. Clima e impactos
climaticos. Mitigacion y planes de contingencias.
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Denominacion: UVC 2 COSMOLOGIA
Finalidades Formativas:

- Afianzar el *Sentidc del Espacio” mediante el reconocimiento del espacio cercano, entendido este cormo
el medio ambiente en el que se inseria el Hombre, y de espacio como un tedo, &f Universo, en el marco
presentado y desarroffado en otras unidades cumiculares relacionadas con tas ciencias naturales.

- Desarrollar el "Sentido del Tiempo®, a partir del estudio del origen del Universo y de la evolucion del
mismo.

- Relacionar fa interaccidn gravitacional con la curvatura del espacio-tiempo.
- Conocer los distintos tipos de parilculas fundamentales.

- Describir fos modefos cosmoldgicos de distintas culturas, relacionandolos con los conocimientos
cientificos de la época.

- Relacionar la ley de Hubble con la expansién del Universo.
- Dar significado ai conceplo de anfimateria.
Descriptores

Teoria General de la Relatividad: El Principio de equivalencia. Modificacion de 12 geometria del espacin-
tiempo.

Fisica de particulas: Las particulas fundamentales. Aceleradores y detectores de particulas. Particulas e
interacciones, Los quarks. El modelo estandar.

El Universo: Los modelos cosmoeldgicos a lo largo de la historia de la humanidad. La dimension dai
Universo: célcuto de distancias, La evolucion del Universo, Su edad, su masa, su presente y su futurg, 12
Universo en expansion: La ley de Hubble; El Big Bang; Espacio en expansion; Densidad critica; Matena
oscura y energia oscura, E) principio del tiempo: Temperatura; Desacoplamiento de interacciones; =l
modelo estandar de la historia del Universo; Nucleosintesis; Radiacion de fonde; Materia y antimateria.
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Denominacién: UVC 2 COSMOLOGIA
Finalidades Formativas:

- Aflanzar el *Sentido del Espacio” mediante et reconocimiento del espacio cercano, entendido este como
el medic ambiente en el que se inserta el Hombre, y de espacio come un tode, el Universo, en el maro
presentado y desarroliado en otras unidades curriculares relacionadas con las ciencias naturales.

- Desarrollzr el "Sentido del Tiempo®, a partir def estudio del origen del Universo y de la evolucién del
mismo.

- Relacionar {a interaccién gravitacional con fa curvatura del espacio-tiempo.

- Conocer los distinfos tipos de particulas fundamentales.

- Describir los modelos cosmoldgicos de distintas culturas, relacionandoios con los conocimientos
cientificos de la época.

- Relacionar la ley de Hubble con la expansion def Universo.

- Dar significado al concepto de antimateria.

Descriptores

Teoria General de ta Relatividad: £! Principio de equivalencia. Modificacion de fa geomelria del espacio-
tiempo.

Fisica de particulas: Las particulas fundamentales. Aceleradores y dedectores de parllculas Particulas e
interacciones, Log quarks. Eft modelo estandar,

El Universo: Los modelos cosmoltgicos a lo fargo de la historia de a2 humanidad. La dimension daf
Universo: calculo de distancias. La evolucién del Universo. Su edad, su masa, su presente y su futuro. 12!
Universo en expansitn: La ley de Hubble; El Big Bang; Espacic en expansion; Densidad crifica; Materia
oscura y energia oscura. El principio del tiempor Temperatura; Desacoplamiento de inferacciones; £
modelo esténdar de [a historia de! Universo; Nucleosintesis; Radiacidn de fondo; Materia y antimateria.
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Denominacién: UVC 3 MECANICA ANALITICA
Finalidades Formativas
- Inferpretar las leyes y principios de la Fisica que rigen la mecanica,

- - Comprender las manifestaciones y transformaciones de los procesos naturales y artificiales en que
inferviene fa Mecanica.

- Predecir fendmenos o resultados a partir de diferentes modelos.
- Organizar la informacion de diferentes fuentes y seleccionar los dates apropiados.

- Tener.un conocimiento salido e infegrado de la Mecanica para utilizar los diferentes abordajes en ia
resclucion de problemas.

Descriptores

Mecénica Newtaniana: Dinadmica de una particula. Dingmica de un sistema de particutas. Dindmica de s
cuerpos rigidos. Teorema de trabajo-energia. Conservacion de energia. Relacion enfre impulso y cantideid
de movimiento

Mecanica de Lagrange: Coordenadas generalizadas, vinculos y grados de libertad. Principio de
D'Alambert. Ecuacion de Lagrange, Sistemas conservativos y no conservativos.

Mecénica de Hamilton; Transformadas candnicas. Ecuacion de Hamilton. Teoremas de conservacion.
Ecuacion de Hamilton - Jacobi.

Denominacion; UVC 4 ELECTRONICA BASICA

Finalidades Formativas

Conocer, analizar y comprender el funcionamiento de los componentes activos mas utilizados para la
construccion de sistemas electrénicos anakbgicos y digitales,

Desarroilar habilidades para construir circuitos de aplicacion basica.
Adquinr la habilidad para disefiar y mantener circuitos rectificadores industriales no controlados.

Especificar componentes de los circuitos y evaluar sus capacidades funcionales.-
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- Introducirse en el estudio de las armdnicas y sus consecuencias y los modos tecnoldgicos que
permiten obtener la sefial de salida adecuada.

- Adaquinr habilidad para poder establecer los sisiemas de proteccion de los circuites y equipamientos en
aplicaciones de potencia,

- Conqcer los diferentes circuitos gue se ufifizan v sus ventajas e inconvenientes.
Descriptotes

Introduccion a fos Semiconductores. Dindos. Rectificacién, Filtros. Fuenies. Transistores. Trangistores PNP
y NPN.

Amplificacion y realimentacidn. Configuraciones circuitales: emisor, base y colector comin. Conceptos e
ganancia y ancho de banda.

Circuito Push-Pull y de! Simetria Complementaria. Mostrar las caracteristicas, ventajas y desventajas.
" Reafimentacion: pesitiva y negativa. Mostrar ef modo de implementar la reafimentacion en un amplificador.

Amplificadores Operacionales. Semiconductores Especiales. Tiristores, triacs, diacs, UJT, GTO y YMOS.

Reclificadores polifasicos no controlados. . Rectificadores controlados de dos cuadrantes. Funcionamiento
con carga inductiva y FCEM, Estudio de ammonicas de tension y corriente. Rectificadores controlados de 4
cuadrantes. Inversores-PWM, PAM, CSI,

Proyecto ténmico y proteccion de refificadores e inversores. Circuitos Logicos. Algebra de Boole. Circuitos
combinacionales ufilizando compuertas basicas. Concepto de memoria y de circuito secuencial.

Computaderas CPU - Sistemas de memoria. Sistemas de entrada — Salida. Conversion analtgica - digitat
- digital - analogica. '
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Denominacion; FISICOQUIMICA Il

Formato: Materia o

Régimen: cuatrimestral

Ubicaci6n en el disafio curricular; 4° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horatia para of estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Cétedras Reloj Catedras Reloj
4 Ms. 3.00 Hs. 64 Hs. 48 Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender los principios fisicoguimices gue figen ia cinfica de las reacciones quimicas incluyendo la
catafisls y los mecanismos de reaccion.

- Interpretar ! equilibrio quimico y la forma de alterarios mediante el cambio de diversos parametros.

- Adquirir una base conceptual que permita interpretar los cambios quimicos que produce la Corrente
eléctrica y la generacion de electricidad a partir de las reacciones quimicas.

- Conocer principios y aplicaciones de espectroscopia.
- Resolver en forma cualitativa y cuantitativa problemas fisicoguimicos.
- Comprobar experimentalmenie los fundamentos tedricos de la fisicoguimica.

Descriplores

Cinética Quimica y Catalisis: Velocidad de reaccibn. Ley de velocidad. Mecanismos de reaccidn.
Influencia de {a concentracidn. QOrden de reaccion. Teorias de las colisiones. Factores que afectan la
velocidad de reaccion. Influencia de la temperatura. Ecuacién de Arrhenius. Determinacion de la velocidad
de reaction. Métodos. CATALISIS: Catalizadores. Catdlisis y mecanismos de reaccidn. Catdlisis
homogénea. Catdlisis heterogénea. Catélisis enzimatica. Quimica de superficie. Adsorcion.

Energia libre y Equilibric quimico: Principio de Le Chatelier. Conslante de equilibrio. Equilibrios
homogéneos en fase gaseasa. Equilibrios homogéneos en fase liquida. Equilibric heterogéneo. Factores
que afectan et equilibrio. Energia fibre y equilibrio. Principios de equilibrio ionico. EQUILIBRIO IONICO:
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Electrolitos. Equilibrio en electrofitos. Autoionizacion de! agua, Producto idnico del agua. pH'. Escala.
Fuerza de acidos y bases. Coeficientes de actividad. Teoria de Debye-Hicke!.

Electroguimica; Oxido-reduccion. Potencial de oxidacidn — reduccion, Potenciales nomales. Electrodos.
Efecto de Ias concentraciones. Electrdlisis. Leyes de |2 electrilisis. Celdas voltaicas o galvanicas. Clases,
Fem y energia libre. Ecuacion de Nerst, Efecios de las concentraciones sobre los potenciales de electrods.
Electrodeposicion de sustancias. Comosion de metales.

Espectroscopia: Espectroscopia atomica, Espectros de emision y absorcion. Regiones espectrales, Ley de
Beer. Espectroscopia de rayos X y UV. Espectroscopia molecular. Espectroscopia infrarmoja. Efecto Raman.
Resonancia magnética Nuclear.

Denominacion: PRACTICA DOCENTE I: CONTEXTO, COMUNIDAD Y £SCUELA
Formato: Practica Docente

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en ¢l Disefig Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Tofal Carga Horaria
Cétedras | Reloj | Citedras [ Reloj
3Hs | 215Hs. | 96Hs. | 72Hs.

Finalidades Formativas

En e marco de la Practica | se desarrellara un trabajo de campo socig-educativo a
pequena escala. En forma articulada se desarrollaran los siguientes Talleres Integradores: Métodos y
Técnicas de Indagacion e Instituciones Educativas.

En tal sentido, los Talleres Integradores acompaiian a la Practica Docente | aportando lcs

saberes y orientaciones propias del saber hacer en ef proceso de indagacion y analisis del entorno de fa
escuela secundaria. Se realizard un estudio exploratorio-descriptivo sobre el contexto actual de la escuela
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secundaria y la diversidad de entomos/comunidades en las cuales se inscriben las instituciones
. &ducativas del nivel, y sus modalidades considerando los aspecios sociales, culturales, econdmicos y
educatives que atraviesan las mismas.

Se pretende gue los estudiantes logren:

- Aproximarse a una lectura crifica sobre la complejidad del contexto aciual desde las diferentes
dimensiones que lo constituyan, dando cuenta de sus caracteristicas y problematicas presentas,

- Reconocer la diversidad de categorias identitaitas subyacentes en las dinamicas de las comunidades
yfo entomos en los cuales se significen las instituciones educativas.

- Analizar las relaciones escuela-comunidad y contexto mediante esquemas tedrico-referenciales y
estrategias metodolbgicas de indagacion, que posibiiten identificar y reflexionar criticamente las
diversas trarnas gue cobran sentido en los nuevos espacios socio-educativos.

- Comprender la complejidad de ia trama institucional educativa que enmarca las practicas docentes
en sus diferentes dimensiones.

- Analizar la refacion entre la cultura escolar y fa cultura de los alumnos desde el punto de vista e
.sus caracleristicas socio-culturales,

- lInsercién en el primer trayecto del campo de la practica en la vida institucional de las escuelas
asociadas como futures espacios taborales.

- Desafrofiar un {rabajo de campo el cud requiera recoger informacion, srsfernalzaﬂa y andizarla
para su posterior comunicacion.

Descriptorss

Contexto, comunidad y escuela. Complejidad del contexto acfual. Diferentes dimensiones, caracteristicas y
prdbleméﬁc':as presentes. Andlisis de diferentes situaciones . contexfuales del enforno y de la region. La
practica educativa como practica social compleja, Diversidad de calegorias identitarias subyacentes en lais
dindmicas de las comunidades y/o enfornos insfituciones.

La comunidad educativa. Diversidad de actores en el nivel secundario. Dimensiones de la practica
docente. Histonias de formacion y frayectorias académicas. Blografias escolares. Condiciones objetivas y
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subjetivas de! trabajo docente. Las representaciones sociales que configuran las practicas educativas.
Primmeras inseiciones en lzs estustas asociadas.

Esta unidad curricular se desarrollara en los siguientes dmbitos:

1.

El trabajo en el instituto sobre el andlisis de los contextos socio-educativos y cufturales, lus
caracteristicas de la diversidad de comunidades y entomos gue enmarcan las instituciones educativas
(implicancia de Practica Educativa | y Talleres Integradores).

Ei trabajo de Campo en las instituciones asociadas orientado a facilitar la primera insercion de los
estudiantes en comunidades educativas, guiados por el profesor de prictica y los docentes
responsables de los Talleres que acompafian la misma (una pareja pedagdgica). E! Trabajo de Campo
se desarolia en al menos dos recorridos del enforno/comunidad de una institucion educativa del nivel
secundaria y dos visitas instifucionades a lo largo del afio, a fin de recabar informacion a nivel
descriptivo. Dichas salidas de campo seran organizadas desde la construccion colectiva de dispositivos
que especifiquen guias de las herramientas de recoleccion de la informacion pertinente a los fines del
campo formativo en &l primer afio.

En las horas insfitucionales se trabajaré con dicha informacion relevada desde el nivel analitico en
instancias de socializacién, debates y ejercitacién de construccion de hipotesis explicativas desde los
marcos referenciales abordados.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

Los estudiantes, en el desarmolle del primer cuatrimastre, deberan ir construyendo Ia primera

etapa del trabajo Integrador consistente en:

1. Trabajos grupales de indagacién de caracteristicas particulares de nuestra sociedad actual a parir
de la descripcion e interpretacion de variables como: culturales politicas, sociales, economias e
idaolégicas en general y como éstas afectan a la escueia argentina.

2. Tres salidas al entorno de Iz institucion escolar del nivel medio {escueta asociada) a fin de:

a) implementar guias de abservacion que faciliten recabar informacin perfinente sobre sus
caracteristicas generales, tales como: ubicacion geogréfica, caracteristicas scciales,
econdmica, edilicias, organismos del entomo, caracteristicas de la cullura material, recursos
presentes y dinamica de ios actores, entre otios.
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b) implementar entrevistas & diferentes actores de la comunidadientorno a fin de ampliar la
informacion recabada desde la observacion y, a su vez, indagar sobre las diferentes
representaciones en tomo a la escuela y las posibles relaciones o vincuios que se estabiecen
entre la comunidad y la institucidn educativa.

3. Con la informacion recabada, progresivamente los estudiantes iran construyendo su informe
descriplivo v a su vez, progresando en diferentes hipotesis explicativas argumentadas desde los
marcos referenciales propios del campo de la practica.

En el desamolic del sequndo cuatimestre, deberan realizar dos salidas al campo consistente en
visitas institucionales a {a eacuela asociada del nivel medio, a fin de:

1. implementar guias de observacion que faciliten recabar informacion perfirente sobre fas
caracteristicas particulares de la escuela secundaria vinculadas &

a) usoy organizacion de los espacios con relacion a las actividades propias de la escuela y de
los sujetos que ia habitan

b} uso del tiempo
¢) dinamica de los aclores
d) elementos vinculantes at uso de canales de comunicacién, eic.

2. implementar entrevistas a dos actores institucionaies {ejem. equipo directivo y equipo docente) en
tomo a relevar informacién sobre: '

a) el contrato fundacional

b) representaciones sobre Ja comunidad educativa
¢} laculturainstitucional

d) vinculos cen otros organismos del enforno

e} vinculos y funciones de los actores

f) dimensiones de la Institucion Educativa

g) dinamica institucional
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Con ia informaci6n recabada, progresivamente deberan avanzar con ta segunda etapa del trabapo
integrador e refacionande los diferentes datos, creciendo en hipotesis explicativas y argumentandle
diferentes pasiciones enriquecidas desde los marcos referenciales abordados en esta segunda instancia,

Talleres Integradores:

Ambos Talleres (Méfodos y Técnicas de Indagacion e Insfituciones Educativas), se desamollen
simultaneamente con Practica [, conformando una pareja pedagbgica para &l desarrollo arficutado de los
descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar una propuesta pedagogica
articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica | dando cuenta del primer trayecto del camyo
de la Practica como sje estructurante de la formacion inicial.

El Taller 1 se desamolla en el primer cuatimestre, Ef Taller 2, an el segundo cuatrimesire. Ambos en las 3
horas catedras compartidas con Préctica 1, conformando un equipe de trabajo. :

1. METODOS Y TECNICAS DE INDAGACION

Finalidades Formativas

Se dirige al aprendizaje de metodologias sisteméticas para recoger y organizar les informaciones
empiricas primarias y secundarias en los trabajos de campo en las instituciones y la comunidad:
observacion, enfrevistas, analisis documental, técnicas de registro, elaboracion de indicadores simples,
elaboracion de cuadros comparativos, busqueda bibliografica, enire ofras.

Se plantea ta necesidad de ofrecer a los estudiantes, herramientas concepluales y metodologicas
necesarias para llevar a cabo los trabajos de campo onentados al proceso de reconocimiento y analisis cle
la complejidad de las tramas que se instituyen entre las dimensiones del eje de |a Practica Educatival.

Por I fanto, constnir practicas de indagacion asociadas al quehacer educativo cotidiano en
contexios diversos, demanda conocer y saber constnuir disposilivos de relevamiento con instrumentos
gpropiados de metodologia cualitativa y orientaciones para la lectura de informacién disponibiz,
indispensables para fortalecer competencias vincufadas al propio quehacer ded futuro docente.
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Descriptores

El proceso de indagacion. Técnicas de recoleccion de la informacion: obsesvacion, encuesta, entrevista y
andlisis de documentos. Tipos de registros de la informacién. EI cuaderno de camp>.
Constructor/descriptores para la recoleccién de la informacion sobre el contexta, entome e instituciéin
educativa. Procesamiento, analisis e interpretacion de ia informacién.

La difusién de los resultados. Estrategias metodoldgicas para la socializacibn de las experiencias. Pautas
para Ja elaboracion de un informe de experiencia.

2. INSTITUCIONES EDUCATIVAS
Finalidades Formativas

Plantear la probleméafica de las instituciones educativas en el nivel secundario en fa formacion de
los futuros doocentes implica, reflexionar sobre la funcidn de éstas en relacién con el contexto socio-cuitural.
Su vrigen-y desarroflo esta fuerlemente impregnado de procesos histbricos politicos que las definen y
enmarcan como generadoras de profundos cambios sociales.

Por elio, la comprensidn de su dimension temporal en el contexto de los procesos regionales,
Racionales e internacionales permitira significar las particularidades de 1as organizaciones escolares y e
las relaciones que se traman y promueven en su interior y con |2 sociedad.

El taller se constituye en un espacio apropiedo para analizar, en vinculacién con Précfica
Docenie /, 1a institucion secundaria en contexios complejos, atravesados por la diversidad y las diferentes
configuracicnes sociales.

Asi, este taller busca proveer a los futuros docentes de:

- Herramientas para la comprension de la complejidad de la irama institucional a hariir de la
trayecloria y posicionamiznto de los aclores que la concretizan y significan.

- Un cuerpo de conccimientos sobre fa dinamica institucional, a fin de asumirse como un
actor comprometido en el ambito institucional, atravesado por la complejidad actual de
huestras sociedades.
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- Espacios para la interpretacion del entretejido de las dimensiones intrapersonales,
interpersonales y contextuales de los procesos institucionales educativos propios del
nivel, :

- Marcos conceptuales que favorezean la indagacion y el andlisis de diferentas referentes
historicos, sociales, politicos, econbmicoes y culturales que dan significado a la escueia
secundaria actual.

Descriptores

Las Instituciones educativas. Dialéctica de lo instituide y lo instituyente. Caracteristicas que definen las
instituciones educativas. Dimensiones institucionales. Cultura & imaginario institucional. Las diferentes
tramas vincutares de lo institucional. Poder y autoridad. Espacios de participacion. La dindmica institucionat.
Estilos organizativos.

Las escuelas en contextos de complejidad. ia institucién secundaria en confextos complejos,
atravesados por la diversidad y las diferentes configuraciones sociales. Probleméticas especificas que
atraviesan las diversas escuelas secundarnias. Analisis de experiencias institucionales.

Denominacién: PRACTICA DOCENTE il: GESTION INSTITUCIONAL., CURRICULUM Y ENSERANZA
Formato: Préctica Docente

Régimen de cursado; Anual

Ubicacién en el Diseiio Curricular: 2° afto - Campo de fa Formacion en la Practica Profesional

Aslgnacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Catedras Reloj Cétedras Relo}
4 Hs. IHs. 128 Hs. 96 Hs.

Finalidades Formativas

En la Practica 11 se desarrollara un trabajo de campo en las instituciones asociadas Ce
t diferentes modalidades del nivel, En forma arficulada se concretan los siguientes Talleres Integradores:
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Curriculum y Organizadores Institucionales y Programacion de la Ensefanza en la Escuela
Secundaria

En tal sentido, los Talleres acompafian a la Practica Docente I, aportando los saberes y
orientaciones propias del campo de la Gestion Institucional. Los saberes y- habilidades propias del campo
procurara que los futuros docentes reconozcan las I6gicas que reguian la dinamica institucional, su historicidad,
los conflictos existentes, las probieméticas cenirales, las relaciones interpersonales, las formas
organizacionales tipicas, los procesos de gestion curmcular; entre las cuestiones mas relevanies. Los apories
de! Taller Integrador de I° afie: Insfifuciones Educativas, facilitaran avanzar sobre o andlisis de las
configuraciones institucionales de la practica docente en el nivel secundario para, posteriormente, indagar los
procesos especificos en que se construyen las mismas,

En lo que respecta al campo dei Cumfculum, éste aportara los elementos que permitan analizar los
nicleos de aprendizajes prioritarios del nivel secundario (NAP), el currdculum oficial, la industria editorial
que los fraduce y, la ensefianza respansable en el aula de que se transformen en aprendizajes relevantes,
a fravés de una cuidadosa programacién de desamollo currdcular, disefio de materiales y evaluaciin
permanente. Asimismo, intenta generar un espacio de aificulacion con la Practica N, que posibilite a los
estudiantes de profesorado parficipar en acciones que fe aperten marcos referenciales para el analisis
y valoracion de experiencias en relacién a la gestion curricular,

Se pretende que los estudiantes logren:

- Analizar e entretejido de dimensiones intrapersonales, interpersonales y contextuales en las
instituciones educativas de diversos contextos def nivel secundario.

- Compartir y hacer plblico el conocimiento y la experiencia que se constiuye y produce
cotidianamente en las escuslas secundarias.

- Promover la indagacion y comprension de la coherencia entre fa diversidad de propuestas y
lineamientos del ambito de lo curicular y la préctica de Ia ensefianza,

- Promover el andlisis de la ensefianza, su programacion y las decisiones que devienen de su
practica en el marco de las instituciones, las politicas educativas y los contextos, a partir, entre
ofros recursos, de la comparacion de distintos modelos de programacion, analizando diferentes
disefios didacticos en relacién con la seleccion y organizacion de contenidos y actividades.
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Descriptores

Contextos institucionales diversos y procesos de Incorporacion. Las Ayudantias en su doble
perspectiva: como apoyo a los docentes y a los alumnes y como forma de aprender las actuaciones propias
de la profesion docante. Relevamiento de fa informacion sobre los condicionantes institucionales de las
préclicas docentes, las culturas de la ensefianza v las culturas de la colaboracion,

La gestién institucional. Los componentes de la gestion institucional. Condicionantes de la gesticn
institucional de la educacion secundaria en sus diferentes modalidades. El papel de la comunidad en la
gestion institucional. La resignificacion del Proyacto Institucional,

La gestion curricular, La gestion del cumiculum. Condicionantes. Diversidad de criterics en la organizacién
de Jas propuestas de desarrollo curricular. EI Proyeao Curricuiar Institucional. Los espacios de Tuforia en ia
escuela secundaria.

Esta unidad curricuiar se desarrollara en los siguientes ambitos:

1. El trabajo en & instituto sobre el anafisis de las instituciones educativas, el currictium de las
instituciones asociadas y el disefio de las programaciones de ensefianza que se releven en el

trabajo de campo.

Se incluird a lps estudiantes en las tareas de andlisis de los materiales curriculares, de su
coherencia con las practicas de programacion, ensefianza y evaluacion. Realizaran el disefio y
programacion de propuestas de ensefianza con las adecuaciones a contextos y modalidades:
actividades acotadas, dentro de un proyecto generat del docente, y secuencias de clases
- alrededor de algunos contenidos en coordinacion con el docente de fa escuela asociada. Para
elio es necesario articular con las unidades cuiricutares del Campo de Ia Formacion Especifica
(didacticas especiales) y del Campo de la Formacién General de Tro y 2do aiio.

2. El trabsjo de campo en las instituciones asociadas orientada a continuar con la insercion de los
estudiantes en contextos de la practica, indluyendo la participacion en actividades de
responsabilidad creciente, tales como: conocimiento de Proyectos Institucionales, observacitn
participante en las aulas y colaboracion en actividades situadas. En este espacio, los estudiante:s
asumiran el rol de Ayudantes del curso de una escuela asociada, colaborando con los docentes y
apoyando el aprendizaje de los alumnos. En esta tarea, aprenderdn actuaciones propias de la




e 2290y

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-81920/2014-0

profesion, leyendo la programacion para arficulanla con la ensefianza a fin de favorecer lus
aprendizajes.

Las actividades de .los estudiantes serdn seleccionadas a partir de las necesidades de las
instituciones para desarrollar Ayudantias en Jas que se cofabore con las tareas disefiadas por ol
docente, se produzcan materiales alfemativos y otras ayudas didécticas en reemplazo y'o
compiemento de los libros de texto, acompaniamiento a alumnos con dificultades ascolares, entie
ofras. Para ello, es necesario articular con les unidades curriculares del Campo de la Formacitin
Especifica: las didécticas especiales y Sujeto de la Educacion.

Talleres integradores;

Ambos Talleres (Curricuium y Organizadores Institucionales y Programacién de la Ensefianza en la
Escusla Secundaria), se desarrollan simultaneamente con Préctica l; conformando una pareja pedagbgica
para el desarrollo arficulade de los descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar
uha propuesta pedagdgica articultada desde las dimensiones que consﬁtuyen la Practica If, dando cuera
del sequndo trayecto del campo de la Practica como eje estructuranie de la formacion inicial.

El Taller 3 se desarrolla en el primer cuatimesire. Ei Taller 4, en ef segundo cuatrimestre. Ambos en las 4
horas catedras compartidas con Practica I, conformando un equipo de frabajo. Y en las instancias de
gesamollo del trabajo de campo acompanaran a los mismos dentro de los ambifos escolares del nival

medio.
ORIENTACIOljl_Es PARA EL TRABAJO DE CAMPO

La Practica Educativa I, se define como & abordaje de "una realidad compleja que si bien
privilegia el aspecto del trabajo en terreno, cormplementando asi los recursos tedricos, debe integrar en un
solo esfuerzo tres instancias basicas™

=  Un servicio de terrens
= Un proceso pedagogico y
= Una Instancia tedrico - practica

La articulacion de esta logica intenta enriquecer la mirada sobre uno mismo, sobre los demds y
sobre la realidad que nos rodea desde lo curricular y desde los procesos de programacidn aulica.
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Este espacio se convertird en un lugar de! vinculo, la participacion, la comunicacién  y, por
ende, Jugar de produccidin social de objetos, hechos y conocimientos. Mediante ios espacios de.
tafler, los docentes guiaran a %os estudiantes, en €l abordaje y andlisis de un conjunto problemas
especificos det ambito de ta gestidn curricular, buscando también que ef “aprender a ser”, el “aprender a
aprender'y el ‘aprender a hacer” se den de manera integrada enla formacion.

Las acciones se organizaran feniendo en cuenta el eje de practica, como asi también ia demanda y
necesidades de los estudiantes en los diversos contextos de la escuela media en la cuai se inserten,

Se sugiere construir el espacio compariido de la pareja pedagogica desde:
> Encuentros semanales para onentar el abordaje del marco referencial de Ja Practica Educativa it
» Talleres de Produccién grupal sobre consignas en tomo af abordaje conceptual.

> Taller de acceso a espacios virtuales en el ambito de la educacidn de nuestra provincia en s
cugles pueda navegar en diferenies espacios, bajar documentacion curcular y analizar
problematicas vinculadas al ambito de la gesfion educativa.

¥ Talleres de andlisis sobre 1z organizacion de los actuales documentos curriculares, proyecio
educativo institucional, proyecios especificos segin la organizacion de las escuelas,
planificaciones docentes, etc.

> Talleres de anlisis de diferentes organizadores de Ja escuela primaria,

> Observaciones de situaciones cotidianas de la vida institucional, tales como: clases, reuniones de
{utorias, de profesores, del consejo de convivencia, actos escolares, experiencias de articufaciin
con ofros niveles, actividades desarrolladas en [a biblioteca, en los laboratonios, talleres, etc.

» Talleres de constriiccion de organizadores escofares propios del nivel medio.

Talleres de andlisis de los elementos de la programacion aulica de diferentes afios en la discipling
especifica y segin las modalidades existentes; en forma colectiva.

> Taller sobre la construccion de indicadores del proceso de observacion parlicipante
¥ Talleres de reprogramacion de propuestas aulicas para el nivel y la disciplina.

> Taller; Produccidén de recursos didacticos y socializacion de experiencias.
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_ > Taller. Elaboracidn de informes
3. CURRICULUM Y ORGANIZADORES INSTITUCIONALES

Finalidades Formativas

Este Taller integrador, pretende acercar a los futuros docentes criterios-base para trabajar en

instituciones situadas en contextos y modalidades diversas. Concretaments, se problematizara en tomo 2
la necesidad de flexibilizar la organizacidn escolar, generando espacios y tiempos acordes con ia
diversidad socio-cultural del alumnado, asumiendo que éste es uno de los posibles caminos
metodoldgicos para aprender y ensefiar en contexios complgjos y en coherencia con las nuevas
demandas de la escuela secundaria.

Por lo tanto, el taller busca proveer a los futuros docentes de herramienfas tedricas vy

metodoldgicas para:

Anglizar los procesos organizafivos como ambito de concrecidn y como companentes dai
curriculum institucional, integrando el analisis de las "rutinas” y "rituales”, como estructurantes de
las practicas,

Re-conocer los rasgos culturales del contexto de la escuela secundaria y analizar criterios-base
para flexibilizar la organizacion escolar, generande espacios y tiempos acordes con la cultura de
los grupas socio-culturales de los cuales proviene la matricuta.’

Analizar y comprender fa coherencia entre los NAP, los Disefios Curriculares del nivel, los texios
escolares y 1a practica de |a ensefianza.

Analizar criicamente diferentes desarrollos curiculares propeniende sugerencias, mejoras y
posibilidad de seleccidn respecto a las necesidades del trabajo pedagdgico.

Descriptores

La escuela como organizacion soctal. La estruciura formal e informal de la organizacion. Documentacién
organizadora: planificaciones, las agendas pedagogicas, libros de tema, planias de registro, valoracion de
los estudiantes y registro anual de calificaciones (R.A.C). Su funcién en relacitn a la regulacion de las

practicas docentes.
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Currictdum y modelos organizatives. Definiciones y dimensiones del cumiculum. Aportes al estudio del
curricuium y ia esfructura de la escuela. E anédlisis organizacionat de la escuela como campo de disefio e
intervencion para fa implementacion ¥ f cambio curricular. Modelos organizatives. E} curricutum comio
mediacion. :

Niveles de especificacion cunvicular. Niveles de especificacion; Las trayeciorias escolares en fa definicion
de los procesos de especificacion cursicular, Los DCJ ¥ los NAP. PCI. Planificacion aulica, La infervencin
del tutor en el desarrollo currictdar.

4. PROGRAMACION DE LA ENSENANZA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Finalidades Formativas

El presente Taller pretende que los futuros docentes de educacion secundaria desarrolien
habiligatdes perfinentes al disefio de secuencias de ensefianza desde un enfoque situacional, concifiando
criterios de relevancia socio-cutturat, pettinencia pedagdgica y significatividad ldgica y psicoldgica.

Porlo tanto,

- Analizar la ensefianza, su programacion y las decisiones propias de! quehacer docente en el maro
de {as politicas educativas y al interior de las instituciones de educacién secundaria.

- Comparar distintos modelos de programacion, analizando diferentes disefios didacticos en relacicn
COR i seleccidn y organizacion de contenidos y actividades.

- Elaborar disefios didacticos considerando diversos enfoques acerca de la ensefanza,
argumentando sus decisiones didacticas en relacion con vanables, politicas, contexiuales,
grupales & individuales.

Descriptores

Programacion, curricuium y ensedanza. Enfoques de programacién. Decisiones sobre |a fase preactiva
de fa ensefianza: definicién de propésitos y objetives; tratamiento del contenido; disefio de estrategias de
ensehanza; materiales de ensefianza y las formas de evaluacion. Relaciones entre objetivos, contenidos y
actividades. La programacion de Ja ensefanza & partir de un enfoque situacional, Criterios de seleccion y
organizacidn de dispositivos y recursos para las diferentes rodafidades de {a educacion secundania,
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Diseito de propuestas educativas. Programacién dei contenido parz un afo y para piuriafios de la
escuela secundaria.  Seguencias de ensefianza en donde se proponen ejercicios de adecuaciones
cumiculares. Andlisis de secuencias realizadas por otros: compafieros, docentes, libros de texto.. Rediseho
de secuencias. Andlists de casos, simulaciones o microexperniencias.

Denominacién: PRACTICA DOCENTE il PRACTICAS DE ENSENANZA EN | AS ESCUELAS
SECUNDARIAS

Formato: Practica Docente

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° aiio - Campo de [a Formacién en la Practica Profesional

Asignacion horaria para ef estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Catedras Relo} Catedras Reloj
6 Hs. 4,30 Hs. 192 Hs, 144 Hs.

Finaiidades Formativas

En el mareo de la Practica |1t se desarrollara un trabajo de campo en las instituciones
asociadas de diferentes modalidades det nivel secundario. En fomma arficulacla se concretardn los
siguientes Talleres Integradores: Evaltuacion de los Aprendizajes en fa educacién secundarla, durante
el primer cuatrimestre y Materiales Didéacticos con las TICs en la Ensefianza de Fisica en la escuela
secundaria.

Ambos Talleres acompaiian a la Practica Docente |li, aportando los saberes y orieniaciones
propias del campo de [a Evaluacion de los aprendizajes de las propuestas de TICs como aporte a fas practicas
aulicas, Se procurara que s futuros docentes recongzean las logicas que regulan el proceso de evaluacion, ce
promocién y acreditacion de saberes de fos alumnos en el marco del reconocimiento de la diversidad de
trayectorias sscolares y, experimenten &l valor del uso de las TICs en la construccion de materiales didacticos

especificos.
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Se proponhe refiexionar sobre el impacto que produce en los aciores evaluar contenidos y
aprendizajes, las problemdticas centrales que rodean al proceso de evaluacion, las subjefividades implicadas
&n este proceso; las decisiones tedrico - metodologicas que lo acompafian, y ef disefio de instrumentos/
recursos adecuados gl nivel y a las diferentes modalidades del mismo.

Se pretende que bos estudiantes logren:

- Reconocer fa complajidad propia dal proceso educativo y del impacto gue tienen las representacionss
que se portan en fomo del proceso de ensefiar, de aprender y de evaluar,

~ Disefiar e implementar propuestas de ensefianza con enfoque sivacionat atendiendo a los
confenidos curricutares, las construcciones mefodologicas, el material de apoyo para 2l
aprendizaje y la diversidad del alumnado del nivel secundario, desde i aporie de fas TICs.

~ Reflexionar acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrolian en el propio
contexto de clase involucrando a docentes y atumnos, posibilitando el abordaje de tematicas
puntuzles permitiendo su conceptualizacion y la creacion de respuestas situadas.

Descriptores

Experioncia pedagégica. La construccion de ta expeniencia/sentido: la naracion de las experiencias de
practica pedagbgica y la reflexion sobre intervenciones didacticas. Impacto de fas trayectorias
profesionales! trayectorias formativas en Ja configuracion del vinculo pedagégico en el auta. La dialéctica de
1a relaciGn teoria — practica y funcionalidad del conocimiemto en ta escuela secundaria.

Intervenciones didacticas. El trabajo dotente en el procese de organizacion de la clase. Trabajar en
proyectos, interdisciplinaiamente y con la pareja pedagogica. Disefio, ejecucion y evaluacion ce
microexperiencias didacticas en el Nivel Secundario. Refacion de secuencias didacticas situadas. Disef.o
de esfrategias, modalidades y disparadores para el frabajo grupal,

Esta unidad curmicular se desarrollarg en fos siguientes ambitos:

1. Institucional, se propone brindar a ios esfudiantes hemamientas metodolbgicas que les
permitan reafizar observaciones de praclicas de ensefianza en el nivel secundario en contextos de
diversidad socio-cultural, y en diferentes modalidades del nivel, con 1a intencién de posibilitar la reflexiGn y

conceplualizacion de;
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- los proceses de ensefianza y aprendizaje que se desarrolian en el propio contexto de clase.
- los procesos de evaluacion en e} nivel sobre diferentes modalidades.

Por otra parte, ! espacio requiere del andlisis de los documentos curriculares correspondientes al
nivel secundario, programacion de secuencias didacticas disciplinares e interdisciplinares destinadas a
diferentes afios y pluriaiios, que posteriormente serdn implementadas. Andlisis de coherencia intema en el
ambito de la programacion con relacion a propositos, contenidos y criterios de evaluacion, Autoevaluacicn
de procesos de insercion en las instituciones asociadas, Construccion de instrumentos de evaluacion

La inclusion de narrativas y producciones en las clases, of andlisis de casos y ! frabajo grupal,
entre otras, aparecen como estralegias privitegiadas en la consecucion de los proposites del espacio. El
trabajo colaborativo, de tutoria, y de evaluacion formativa con los alumnos, permite ir complejizande y
profundizando ef conocimiento acerca de las practicas pedagogicas desarmolladas en afios anteriores.

2. Trabaje de Campo, ¢ futuro docente llevard a cabo microexperiencias didacticas en s
instituciones asociadas, frabajando en tomo a su implementacitn, introduccion de ajustes y evaluacién.

Esta propuesta, no supone una incursién fugaz para dictar una clase, sino un trabajo de insercién
en ¢l grupo-clase que facilife la adecuacién del disedio y que posibilite el desarrollo de una secuencia de
trabajo, incluyendo una fase de evaluacion del aprendizaje de tos alumnos.

Es pertinente que se posibilite 1a ingercign de los estudiantes en los nuevos espacios
institucionales propios de la escuela secundariz en la actualidad, reconocidos como otios frayecios
formativos y de suma significatividad: participacion en acciones de Planes de Mejora, Tuforias y Planes de
Terminalidad (a nivel provincial y nacional} en las diferentes modalidades del nivel secundario; con la gu'a
activa del equipo de practicas y &f “docente co-formador”. Como todas fas unidades del Campe de las
Practicas, se articula con &l resto de las unidades currdculares de la formacitn general y espectfica.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

En ura pamera instancia, se incorporardn a los estudiantes a las instituciones educativas
asociadas, en forma sistemética con &l fin de recabar informacion respeto a:

A) Dimension Institucional y Curricular
= |dentificacién de la institucién y sus particutaridades.
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= Proyecto Curricutar {en caso de ser posible) Adecuaciones curriculares.

* Mediante la observacidn inferir concepciones del conocimiento, aprendizajie y
ensefianza que subyacen el trabajo docente,

= Normas vy practicas usuales. Utilizacién del tiempo y espacio instiucional,
B) Diagnéstico del grupo dlase e individual
* Elgrupo clase, su aprendizaje, ritmo, estilo, habilidades logradas.

» Otras informaciones refevantes para proponer diferentes secuencias didacticas acorcle
al grupo escotar y a los contenidos por desarroliar,

Si bien los estudianies, cuentan con alguna de estas y ofras informaciones por cuanto hen
recorrido las instifuciones en ios dos afios anteriores, se consigera valioso observar - *valver a mirar’-, por
cuanto {as mismas se mueven en un campo de permanente tensiones, encuentros y desencuentros e
intentar tener acceso a documentaciones y enfrevistas a diferenfes actores instifucionales.

= Presentacion de un informe de aproximacion diagnéstica de [a insfitucion y el grupo de
clase, para la cual debe programar.

En esta instancia los estudiantes estaran dos semanas en las instituciones con el objeto de
construir el diagndstico requerido, segin los frayectos propuestos en cada caso (diferentes
establecimientos def nivel y sus modalidades).

En una segunda instancta, los estudiantes deberén:

¢  Elaborar una propuesta de intervencion pedagégica en parejas, k2 que seré orientada por elfla
profesor/a a cargo v por el docente co-formador, para los reajustes necesarios,

« Implementar ia propuesta pedagdgica. Luego de cada jomada escolar, los practicantes deben
realizar una reflexion sobre ta misma, la gue podré ser socializada en el encuentro institucional
con tedo el grupo {Diario de registro de practica). Es decir, al finalizar et proceso de praciica,
en diferentes contexios los estudiantes realizaran un registro aufo-evaluative de
experiencia, para luego incorporarse a la siguiente practica en un contexto formafivo diferents:,

En &l proceso de acompafiamiento ef equipo de practica trabajara en propuestas que permitan:
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Taller: “Acuerdos para las instancias de observacion®

Taller: Elaboracion de informes. Construccion colectiva de instrumentos

Encuentros semanales para Iz socializacidon y reflexién de experiencias,

Auto-evaluaciones sobre lo actyado.

Encuentros para reorganizar ios grupos para en contextos formativos diferente.

Elaboracion de programacion aulica en forma colectiva.

Talleres de constiuccion de materigles didacticos desde las TICs con ralacion a la disciplina.
Taller de socializacion de experiencias y devoluciones det equipe de praciica.

Talleres para abordar secuencias didacticas disciplinares seglin las parficularidades de cada

* modalidad dei nivel,

Encuentros para analizar los registros acerca de los logros, avances o dificultades,
Taller: Critarios de evaluacion y Cbjetivos
Taller: Responsabitidad Civil

Taller; Narrativa de la experiencia, orientaciones y formatos posibles.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres, Evaluacion de los Aprendizajes en la educacion secundaria y Materiales
Didacticos con fas TICs en Ia Ensefanza de la Fisica en Iz escuela secundaria, se desarolizn
simuitaneamente con Practica [M; conforrmando una pareja pedagdgica para ei desamollo articulado de lus

descripfores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar una propuesta pedagdgica
articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica lIt, dando cuenta det tercer trayecto del campo
de la Practica como eje estructurante de ta formacion inicial,

£l Taller 5 se desamolla en el primer cuatrimestre. El Taller 6, en el segundo cuatimestre. Ambos
en las 3 horas catedras compartidas con Practica b, conformando un equipo de frabajo.
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5. EVALUAGION DE LOS APRENDIZAJES EN LA EDUCACION SECUNDARIA

Finalidades Fonnativ&s

E! presente Taller pretende que Jos futuros docentes de educacidn secundara desarsolien
habilidades pertinentes al disefio de procesos evaluaiivos, a la foma de decisiones académicas v a la
reflexién critica en tomo a las condiciones objetivas v subjefivas propias del proceso.

Por ip tanto,

- Aproximarse a una lectura critica sobre [as tradiciones evaluativas presentes en ef nivel secundario, las
implicancias éticas que atraviesan este proceso y el impacto que &t mismo genera en Ja comunidad.

- . Analizar el proceso evaluafivo, su programacion y las decisiones pedagdgicas que de & devienen
en el marco de las politicas educativas, al interior de las instituciones de educacion secundana y
en coherencia al reconocimiento de fas diferentes trayectorias estudiantiles.

Descripiores

Problemética de ia evaluacién, Concepciones sobre la evaluacion. Funciones y caracteristicas de la
evaluacion. Modelos de ensefianza y précticas evaluativas. La evaluacién en ¢l nivel secundanio. El sujeo
evaluador. Dimension social, &lica y afectiva de la evaluacion. Principios de ia evaluacidn en ura
concepcion integradora. Evaluacion y acreditacion, en el marco de nuevas nomiativas y con relacion a las
trayectorias escolares.

Medios e instrumentos de evaluacién. Instrumentos de evaluacion en la escuela secundaria, Aspecios
cualitativos y cuantitativos de la evaluacién de los alumnos. Los resultados de aprendizaje y el qué evaluzr.
Estrategias para evaluar los distintos fipos de aprendizaje. Necesidad de ensefiar y evaluar en forma
integrada los distintos tipos de aprendizaje. Criterios y coherencia con los objefives de la escuela
secundaria.
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MATERIALES DIDACTICOS CON LAS TICS EN LA ENSENANZA DE LA FISICA EN LA ESCUELA

SECUNDARIA
Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
3Hs 2.15 Hs. 43 Hs, 36 Hs.

6. LAS TICS EN LA ENSENANZA DE LA FISICA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Finalidades Formativas

E!l presente Taller pretende que los futuros docentes de educacién secundaria desarrolien habifidades en sl
ensayo de modalidades de ensefianza y aprendizaje que permitan mejorar ja conceptualizacion en fisica y
evitar el desgranamiento con apoyo de fas TIC's,

Por lo anto,

- Personalizar la ensefanza de la fisica, de modo de considerar las necesidades reales de 'los
estudiantes, sus estilos de aprendizaje y las posibilidades institucionales en el trabajo con las Tics.

- Expiorar diferentes herramientas de Ja gestion y administracion de la enseftanza viriual y su incidencia
en {a préctica.

- Fomentar la socializacion y el trabgjo colaborativo en aulas de fisica con imporiante nilmero de
estudianies en propuestas formativas con el usc de las Tics en la disciplina.

-~ Promover en ¢l estudiante, a través de diferentes actividades presenciales y virtuales, el desarmollo dal
pensamiento creativo v de ta metacogniciin para la construccion del conocimiento cientifico-

tecnologico.

- Reforzar y enriquecer la discusion sobre los modelos fisicos enrelacion aias experiencias con &l uso tie
sensores € instrumentos digitales.

Descriptores

Laboratorio informatico Utilizacion de software para las areas de Fisica, Matematica y Quimica. Practicas
desarrolladas a partir de la adquisicidn de TIC's, Adaptacion de experiencias tradicionales de laboratorio,
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Las decisiones del ameglo experimental y la gesfion de los datos. Los sensores y la adquisicion de datos en
tiempo real, Simulaciones

Objetivos - Predecir, ensayar y contrastar sobre la base de un cierfo modelo fisico. - Realizar controt cle
vanables. Representaciones en 3 dimensicnes. Experiencias propias y adaptadas de 2 Web.

Trabajo y Energia, Sistemas de Particulas, Cuerpo Rigido. Ondas mecanicas y Optica. Visuafizacion de
fenomenos fisicos dificil de reproducir en laboratorin. Construccitn de modelos mentales gue establezcan
nexos entre realidad y modelo fisico. . '

Problemai Objetivos. Analisis cuanfi-Cualitative apuntando a las implicaciones del modelo flsico.
Experiencias. Problemas abiertos y semi-ablerios con integracion de varics fendmenos fisicos (utilizando
editor de pagina Web).

Auto-evaluaciones. Objetivos. Control del aprendizaje a través de un feedback continuo. Experiencias.

Evaluaciones de respuesta cerrada de diferente tipo ('utilizando programa Hot Potatoes). Reflexién sobre 2l
propio avance del aprendizaje. Presentaciones. Textos e imégenes digitales con formato de mapa

- conceptual, glosario, movies.

Denominacion: PRACTICA DOCENTE IV; RESIDENCIA

Formato: Resldencia
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en ¢l Disefio Curricular; 4° afic - Campo de la Formacion en ta Practica Profesional

Asignaci6n horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaiia
Catedras Reloj Céfedras Reloj
8 Hs. 6 Hs. 256 Hs. 192 Hs.

Finalidades Formativas

La secuencia de la practica docente cierra con un rabgjo especifico de incorporacion plena st
ejercicio de la tarea docente en el marco escolar de una unidad educativa atin no fransitada por el futuro
docerte. Tiene coma finalidad, que el estudiante durante &f trayecio de las practicas profesionales, vaya
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ampliando progresivamente su expeniencia cubriendo instituciones de caracteristicas culturales y socio-
institucionales diferentes.

Terigi y Diker planiean que, st bien Ja residencia se cenfra principatmente en la programacié,
conduccion y evaluacion de fa ensefianza, se diferencia cualiiafivamente como expgriencia académica e
las etapas anteriores al incluir el trabajo explicite sobre otros ptanos de la actuacion:

1. De carécler organizacional: al integrarse al equipo docente de la instifucidn teniendo aportunidad de
compartir experiencias institucionales, departamentales y areales. También participa en la dimensitn
de las refaciones escuela-comunidad y escueladfamilia.

2. Organizacion curicular: se refiere a 1a obligacion det residente con el desarrollo cumicular de varados
ambitos del conociriento. EI desamollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje de unidades cle
trabajo més extensas y variadas conecta al residents con diferentes concepciones metodoldgicas y
procedimientos didacticos. No sdlo se responsabiliza de los proceses de ensefianza sino también dsl
seguimiento del aprendizaje y necesidades de los alumnos.

A-su vez, en el instituto se complementa con un trabajo que implica:

- Elanalisis del rof y {a identidad del {rabajo docente en contextos de diversidad.

- Los problemas de la practica docente en contextos de diversidad cultural como casos a discutir con
sus compareros.

- Laprofundizacion del tratamiento de los temas del campo disciplinar y del ambito de la didactica.

- La produccidn de informes sobre |as estrategias de ensefianza implernentailas y la evaluacion ce
sus resuitados.

También requiere de una arliculacion del irabajo con las insfiiuciones asociadas que reciben a los
practicantes y residentes. Supcne la apertura de espacios colectivos diferentes que involucren la inclusitn
de los profesores en ejercicio en los curses en que las practicas tendran lugar, revalorizando el espacio y a
funcion de las instituciones asociadas.

El "docenie orientador” es quien tiene las claves para que los practicantes y residentes inscribn
institucionalmente sus préacticas haciendo objeto de conacimiento fa cotidianeidad institucional en todos sus
planos: los diversos proyectos didacticos e institucionales, los actierdos can otros docentes, as reuniones
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de padres, las reuniones de personal, kos recreos, las salidas académicas, el funcionamiento de las
asociaciones cooperadoras, fos libros de fema y toda la documentacion que circula por fa institucidn,

En sintesis, los estudiantes en la residencia asumen en un curso v en forma integrada la tolalidad
de las funcicnes docentes, tanto de planificacion como de gastién de la ensefianza, en el ambito espacial
de ia institucion y en vinculacion con ofras instifuciones de la comunidad. La tarea seguira stencio
cooperativa por cuanto se reflexionaré sobre Iz accion y sobre fas teorias en a accidn, y se tenderd a
desocultar restricciones culturales que obstruyan procesos reflexivos.

El profesor responsable de esta unidad curricutar, junto al profesor auiliar de residencia, asistiréin
a los residentes en el disefio, el desarroilo y la evaluacion "de las propuestas didécticas de cada area.
Ambos conformaran el equipo de Residencia y compartiran la tarea de seguimiento dg alumnos en las
escuelas asociadas, como también la definicion de la acreditacidn de los alumnos en 13 residencia
pedagdgica. '

La unidad curricular se aricularé con et Tafler de Sistematizacion de Experfencias, dirigido a
compartir, .presentar y debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento sistemalizado. Se
trabajara con aleneos, presentaciones, exposiciones y distintas modalidades de conacimiento piiblico.

Se espera:

- Establecer un espacio de ensefianza donde se puedan realizar précticas educativas que
resignifiguen, arficulen y transformen las relaciones sujelo, conocimiento, metodologia didactica y
sUs represemtaciones.

- Construir capacidades que resulfen significativas para acceder a distintas realidades educativas y
tomar decisiones pedagogicas adecuadas.

- Disefiar, implementar y evaiuar propuestas didicticas significativas para la ensefianza de la
disciplina en el nivel secundario.

. - Registrar de forma cualitativa los datos de las experiencias pedagdgicas en las que participen y las
procesen como aterial fundamental para [a reflexion sobre la practica y el crecimienio
profesional.
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= Construir capacidades para {a aufoevaluacion y orientacion de los caminos de formacion a partir de
la refiexion metacogniiiva sobre 1a propia préactica,

Descriptores

Pre-residencia. Concepciones, representaciones y miedos en tomo a las practicas docentes. Disefio y
programacion de propuestas de ensefianza. Las propuestas didacticas y su adecuacion a la complejidad de
situaciones aulicas. I contexto insfitucional y ia comunidad educativa.

Residencia. La residencia docente en contextos de diversidad sogio-cultural. Los diferentes momentos ce
la residencia. Organizacion y gestidn de la residencia. La inscripcitn del contexto comunitario, la cultura, fa
gestidn institucional, los proyectos curriculares y Aulicos. Los fundamentos, propdsitos, contenidos v
procesos de la intervencion docente en la educacion secundaria. Diferentes modalidades y frayectos ¢le
intervencidn docente acreditados por el sistema educativo, La importancia de los materiales curvictlares en
la residencia. La evaluacion de la intervencion docente: evaluaciones procesuales y evaluaciones ce
resulfados.

Pos-residencia. Evaluacion de la residencia. La dialéctica problemas-altemativas. Los retos que plantea la
reafidad multicultural, multilinge y muftiétnica en las escuelas. Memoria profesional, El trabajo final como
instancia de infegracion de la camera.

Esta unidad curicular se desarrollar en los siguientes Ambitos:

1. Elirabgjo en el instituto sobre el andlisis de las experiencias de la residencia que se Yevan a cabo en
ias escuelas asociadas.

2. E! trabajo en las escuelas asociadas donde los residenfes se ocuparan de la programacion,
implementacion y evaluacion de sus clases y experiencias pedagdgicas € instifucionales.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

El frabajo que debe realizarse en la Residencla, debera pemitir al estudiante asumir
pautatinamente diversas responsabilidades en relacién con fa ensefianza y las practicas docentes que
requiere el desempefio profesional en ei Nivel Secundario.

L.a tarea prevista para esta Unidad Curricuiar, requiere del acompafiamiento de otros espacios a fin
de pemnitir al estudiante residente, desarroliar un abordaje integral de la experiencia en fas auias,
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Es necesario generar:

<+ Espacios institucionales habilitados para la reflexion a lo fargo del proceso de residencia a
parfir de diferentes organizadcres gue pemmitan evaluar lo actuado, reconocienco
avances, logros v dificultades.

% Talleres de Sisternatizacion de los primeros desempenos, permitiendo compartr,
presaniar y debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento sistematizada.

Cada encueniro debe permitir que los futuros dacentes comuniquen vivencias y analicen el trabajo
y rol docente, verbalicen expetiencias, feconstruyan la propia biografia escolar, reflexionen respecto de la
construccién social del trabajo docente, analicen las representaciones scciales entorno al trabajo docents,
las condiciones laborales y Ja perspectiva éfica det trabajo docente.

Taller Integrador
TALLER DE SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Finalidades Formativas

La sistematizacion de experiencias se debe considerar coma un esfuerzo consciente por capturar
los significados de la accion y sus efectos, como lecturas organizadas de Jas experiencias, como teofizacitn
y cuestionamiento contextualizado de 1a praxis social para peder comunicar ef conocimiento producido. La
sisternatizacion acompafia la Residencia como un tipo de farea reflexiva, que recupera la practica
organizadamente y nos permite volver a intervenir en ella y en la realidad.

Se requiere integrar a los estudiantes, a ko largo del proceso, en la sistematizacion de las précticas.
Es una tarea compleja de reflexibn y de accion en si misma, cuyo aprendizaje se inicia en la formacién
inicial y acompaiia toda la vidz laboral. En prncipio, pueden reconocerse tres aspectos de importancia en 'a
formacion del profesorado que. deben ser promavidos desde el inicio de [a formacion en el campo de las
practicas docentes;

~ Capacidad para compartir y hacer piibliico el conocimiento y fa experiencia que se construye y
produce cotidianamente en las escuelas.

- Integrar el andlisis de las rutinas y rituales que forman parte de la vida social e institucional como
estructurantes de las practicas. Habitualmente se acostumbra a connofar negativamente a estos
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reguladores practicos que permiten poner en marcha a las organizaciones. En tal caso, habra que
analizar qué nuevas rutinas deberan ser instaladas y qué otras son para recuperar.

- Debatir expenencias referidas a la produccion de conocimiento sistematizado. Incluyén ateneos,
presentaciones, intercambios, exposiciones y sistematizacién de experiencias analizadas a fravés
de diferentes medios para su comunicacion plblica.

. La finalidad del Taller es que los estudiantes tengan espacios de reflexion, evaluacién y
sistematizacion de las experiencias obsevadas y/o protagonizadas en contextos Aulicos e institucionales.
implica que el lomador de prictica propicie un clima apropiade donde se establezcan relaciones
interpersonales con los alumnhos basadas en un alto grado de confianza y de respeto, ya que s# realizara un
analisis y reflexton critica acerca de como se ejecutd la practica personal, de los comparieros, con alusion a
fimitaciones, logros y dificultades.

No existe en si una metodologia de trabajo para sistematizar experiencias. Los pasos y las
técnicas que se utilizan abedecen a criterios basicos: ta coherencia intema del praceso y la pertinencia ce
las herramientas, considerando no perder la integridad del proceso.

Se aspera que los alumnos logren:

- Construir procesos de sistematizacién de expariencias de las practicas docentes a través de
diferentes formatos que colaboren en la comprensién contextualizada de los diferentes escenarios
multiculturales donde emergen y se desarrollan.

- Desarmollar procesos de escritura, iectura, conversacion, reflexion e interpretacion que contribuyzin
a la mejora y transformacion democrética de las practicas pedagdgicas en escuelas sifuadas ¢n
contextos multiculturales.

- Compartir y hacer piblico el conocimiento y [a experiencia que se construye y produce
cotidianamente en escuelas situadas en contextos de diversidad socio-cuitural,

Descriptores

La metodologia de sistematizacion de experiencias. La situacion previa como marco de referencia ce
las experiencias. Los ejes que orlentan e estudio. Los objetivos de sistematizacion. Los procedimienios e
instrumentos cuantitativos y cualitativos: poifolios, notas y documentos, trabajos de ajumnos y alumnas,
testimonios, observaciones, imagenes. Actores participantes e informantes.
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Construccion y reconstruccion de la experiencia. E! registro de la experiencia y el proceso ce
reconstruccion historica de la experiencia. Las conclusiones de la experiencia: factores que favorecieron y
dificultaron |a intervencion. Diferentes formas de comunicar las experiencias sistematizadas: trabajos
finales, monografias, publicaciones individuales o-grupales, pasantias o giras de estudio, expasiciones.

10.7. BIBLIOGRAFIA GENERAL SUGERIDA PARA CADA CAMPO

Campo de la Formacion General

L]

Adaszko Ariel. (2005). “Perspectivas antropoidgicas sobre la adolescencia, la juventud y ef embaraze”,
Capitulo 2: en “Embarazo y matemidad en Ja adolescencia. Esteraotipos, evidencias y propuestas paia
polfticas piblicas”, Mdnica Gogna (coordinadora), Buenos Aires, CEDES., primera edicién.

Almandoz, Maria Rosa (2000) “Sisterma educative argentino, Escenarios y polmcas Sanfillana, Bs. As.

Allfaud, A. (2000). “La formacién de los docantes”. En Romero, C., *Claves para mejorar la escuela

secundaria. La gestion, la ensefianza y los nueves actores”, Buenos Aires, Novedades Educativas.
Apple, M. (1997). “Teorfa critica y educacion”. Edit. Mifio y Davila. Bs As.
Amaiz, P. (2003). “Educacién Inclusiva, una escuela para todos”. Malaga: Archidona Aljibe.

Ausubel, D. (2002). “Adquisicion y refencion del conocimiento. Una perspectiva cognitive”. Barcelona:
Paidds.

Baguero, R. (2000). “Lo habitual del fracaso y ef fracaso de lo habitual”. En Avendafio y Boggiro
(comps.}, “La escusla por dentro y el aprendizaje escofar’. Rosano: Homo Sapiens.

Barton, Len (1998) "Discapacidad y sociedad” Ed. Morata, Ediciones, Madid.

Baquero, R. {2001). “Perspectivas ledricas sobre e aprendizgje escolar Una introduccidn”. En
Baquero, R. y Limon Luque, M. (2001). %afroauccitn a la psicologia def aprendizaje escolar. Bemal:
Universidad Nacional de Quilmes. '

Bifo (o Franco Berardi) (2007). “Generacion post- alfa”. Buenos Aires: Tinta Limén.
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¢ Birgin, A. (2000). “La docencia como trabgfo: la construccibn de nuevas pautas de indlusion y
exclusion”. Gentili, P..y Frigofio, G. {comp.} "La ciudadania negada. Polificas de exclusion en fa
educacion y el trabajo”. CLACSO. Bs. As.

» Bolivar, A. (1996), “Non scholae sed vifae discimus: ffmifes y problemas de la transversalidad’. En;
Revista de Educacidn, Madrid, 309, 3 - b5,

o BONAL X, (1998). “Soclologfa de la educecicn. Una aproximacion crifica & las comientes
contemporéneas”, Cap. |. Paidds, Barcelona.

» Braslavky, C. (1996), "Acerca de fa reconversion do! sistema educativo argenﬁno,'ﬁ 905, Rev.
Propuesta Educativa Afic 7 N° 14, Bs. As.

» Braslavsky- Filmus (1994}, “Respuestas a fa orisis educafiva”. FLACSO.
« Bruning, R.; Schraw, G. y Ronning, R. (2002). “Psicologia cognitiva e instruccion”. Madrid, Alianza.
» Bustelo, E. (2007). “El recreo de Ja infancia. Argumentos para ofro comienzo”. Siglo XXI. Bs As.

»  Campione, D. y Mazzeo, M. {2000). "Nacionalizacion y democracia en fa escuela piblica”, Cuadema de
Trabajo N° 5, Bs. As. Departamenio Unidad de Formacion, Centro Cultural de la Cooperacion,
{bibliofecavirtual. clacse. org.ar/arfibros/argentina/f syp/cuademo3 paf)

e Castel, R, (1998). "La lbgica da la exclysion social”, Bustelo, E. y Minufin, A. {comp.), *Todos antrar”.
UNICEF. Colombia.

« Ciriglianc, G. {1995). “Punfos de vista sobre polftica educacional argentina”. Cuademos del INCAPIL:,
Bs. As.

o Cerletti, A. (2008). "Repeticién, novedad y sujefo en fa educacién. Un enfoque filosofico y politice”.
Buenos Aires: Del Estante.

o Contreras Domingo, J. (1987}. "De estudiante a profesor, Socializacion y ensefianza en las practicas e
ensefanza’. En: Revista de Educacion, Madrsid, 282, 203- 231,

o Gomu, Laurence (2004), "Una ética de la oportunidad’, en Frigerio, Graciela y Dicker, Gabriela, "Un
ética en of frabajo con nifios y jévenes. Le habiffacion de la oporfunidad”, Buenos Aires, Novedue -
Cem.
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o Coulon, A, (1995). “Efnometodologia y educacion”. Barcelona, Paidés.

o Cullen, C. (2009). “Ef fugar de fa éﬁ_ca en la fomacion docente” en “Enfrafias dlicas de fa idenfided
docente”. Buenos Aires, La Cnijia,

» Diker, G. v Terigi, F. {1997). *La formacion de maesfros y profesores: foja de nita”. Buenos Almes,
Paidés. '

» Documento (2011). ‘Una escuela para todos. Hacer publicas buenas practicas de educacion inclusiva’
Ministario de Educacion, Ciencia y Tecnologia.

o  DURKHEIM, E. {1.974). *Educacion y sociologia®. Cap, 11. Edit, Sampieri, Bs. As.

o Dussal, 1. {2011). “Vil Foro Latinoamericano de educacion: aprender y ensefiar an la cultira digita”.
Buenos_ﬁ.ires, Santiflana.

o Echeita, Gerardo (2006) ‘Educatitn para la inclusion o educadion sin exchisionss”, Ed. NERCEA,
Madrid, :

» Elias, N. (1998). “La civilizacién de Jos padres”, Edit. Noma, Bogota.

« FEsteve Zaragaza, JM. (2006). “La profesion docente en Europa: perfi, tendencias y pmb.fe.rnﬁi‘cai. la
formacion inicial’. En; Revista de Educacion, Madrid, 340, 19-86.

» Fernandez Enguita {(1992). “Poder y participacion en ef Sistema Educativo. Sobre las condiciones de 'a
organizacion escolar en un confexto demogratico’. Barcelona. Paidds.

o Ferrarott, F, (1990). “La historia y lo cotidiano”. Buenos Aires, Centro Editor de América Latina.
e Filmus, D. (1996). “Estado, sociedad y educacitn en ia Argentina de fin de sigio™. Edit. Troquel, Bs. As.

= Fullan, M. y Hargréaves, A. (1999). "La escusla que queremos. Los objetivas por los cuales vale 'a
pena iuchar’. Buenos Aires, Amorrortu.

o Garcia, R. (2000). *Ef conocimiento en construccion. De fas formulaciones de Jean Piaget a la teorfa de
sisfernag compiajos”. Barcelona: Gedisa.

o Gentili, P. (1999). ‘Escuela publica y sociedad necliberal’. Edit. Nifio y Davila, Bs. As.
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« Jdacinto, C. (coord.) (2004). *;Educar para qué frabajo? Discutiendo rumbos en América Lating”. Edit.
La Crujia Bs. As.

s Keeley, B. {2007). "Capifel humano. Como infiluye en su vida lo que usted sabe”. Edit, Castilfio/OCDE,
México.

o Kessler, G. (2002). ‘La é:qoeﬁencia escolar fragmentada”. IPEFUNESCO. Bs, As.

e Klein, E. y Tokman, V. {2000). “La estratificacién social bajo tensicn en la era de ja globalizacior”.
Revista de I CEPAL, N° 75, diciembre 2000,

+ {suani/Lo Vuolo/ Tenti (1991), “El Estado Benefactor. Un paradigma en crisis”. Mifio y Davila. Bs. As.

o Hartis, Marvin {2008}, ‘Nuestra especie”. Madrid: Alianza. Octava reimpresion.

s Hemandez, F. y Sancho, J. (1994). “Para ensefiar no basta con saber la asignatura’. Barcelona,
Paidds.

*  hitp/iwww.unige.chifapse/SSEfteachersiperrenoud/php_main/php_2004/2001_36 htmi

¢ lsuani/Filmus (Ccmp.) 1998), “La Argentina que vieng”. FLACSO / UNICEF / NORMA, Bs.As.

+ Kozulin, A. (2000). “Instrumentos psicolbgicos. La educacion desde una perspectiva socioculfura”™,
Barcelona, Paidés.

o Lahire, B. (2004). “El hombre pfumf. Los resortes de fa accion”, Barcelona: Bellaterra.

+ Marchesi Ullastres (1988) "Aprender juntos: La infegracion escoler” Ediciones Morata, Madrid.,

e Manguel, A. (2005)."Una historia de lg lectura”. Bugnos Aires: Emece.

« Marchesi, A. y Martin, M. (1998). “Calided de la ensefianza en tiempos de cambio’. Altanza Editoriat,
o Marti, E. (2005). ‘Desannf!b. ctiftura y educacion’. Buenos Aires: Amorrortu.

» Martin Barbero, J. (2008). "Reconfiguraciones de la comunicacion ertre escuela y sotiedad”, Terti
Fantani, E. (comp.), Nuevos femas de la agenda de pofitica educativa. Sigio XX1. Bs. As.

o Marin-Barbero, J, (2006). "La razén técnica desafia a la razbn escolar’. En Narodowski, M., Ospina, |,
& Martinez Boom, A. (eds.), "La razdn técnica desafla & la tazén escoler. Buenos Aires, Noveduc.
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Marquez, A. (1985). *La quiebra del sisfema educativo argentino”. Libros del quirquincho, Bs. As.
Mithen, S. {1988)." Arqueologia de fa mente”. Barcelona: Critica- Grijalbo/ Mondadori.

Moreno, J. (2002}. “Ser humano. La inconsistencia, los vinculos, fa crianza”. Buenos Aires: Libros da!
Zorzal. Segunda edicion.

Morifia, A. (2004). “Teorfa y préctica de la educacion inclusiva®, Archidona. Aljibe.
Narodowski, M. (1996). "La escuela argentina de fin de siglo™. Edit. Novedades Educativas.

Perrenoud, Ph. (2001). “La formacion de los docentes en ef sigio XX, En: Revista de Tecnolog a
Educativa N° 3,

Proyecto de educacidn integral para adolescentes y jovenes con necesidades educativas &epediale».s
(2005-2007). “Educacion e Inclusion para fos jovenes”. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia.
Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo.

Proyef:to de educacion integral para adolescenies y jovenes con necesidades educativas especiales
(2005-2008). “Educacion Integral de Adofescentes y Jovenes'. Ministerio de Educacién, Ciencia y

~ Tecnologia. Programa de las Naciones Unidas para el Desarrolio.

Q' Donnell, G. (1993), “Estado, democratizacion y ciudadania®, en Revista Nueva Sociedad N® 123,
Caracas.

Popkewitz, T. (1994). “Sociologia Folftica de las reformas eduicativas®. Madnd. Morata.

Puiggrés, A. (1995). “Qué paso en fa educacion argentina desde fa Conquista af Menemismo®. Bs. As.
Kapeluz. -

Puiggros, A. {1995), "Volver a educar’. Edit Ariel, Bs. As.
Puigares, A. {1995), 'La ofra reforma”. Edit Ariel, Bs

Pineau, P. (1999). “Premisas basicas de la escolarizacion como construceién moderna que construyo a
fa modemidad”. En: Revista de Estudios del Curricutum, 2 (1), pp. 39-61.

Salinas, D. (1994). "La planificacion de Ia ensefianza: ¢lécnica, serfido comtn o saber profesional?”,
en F.Angulo y N.Blanco, “Teoria y desarrolio del currictium”. Mélaga. Aljibe.
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Stainback, S. y Stainback, W. (1999). “Aufas inclusivas’. Madrid: Narcea,
Tedesco, J.C. (1985). “Ef nuevo pacto educativo”. BS. As. Paidds.

Tedesco, J.C, y Tenti Fanfani, E. (2007) “Le reforma educaliva en la Argentina. Semejanzas y
partictilaridades”.

Tenti Fanfani, E (1984). “La interaccion maestro-alumno: discusion sociologica”. Revista Mexicana cle
Sociologia, Afio XLV, N° 1, enercamarzo de 1984, México.

Tenti Fanfani, E. (2001). “La escuela desde afuera”. Lucema/Diogenis México.

Tenti Fanfani, E., Cervini, R. y Corenstein, M. (1984). “Expectativas del maestro y prictica escolar”. Di*:
UPN. México.

Terhait, E. {1987). ‘Formas de saber pedagogico y accion educativa o ;qué 65 lo que forma en Ja
formacion def profesorado?". En; Revista de Educacién, Madrid, 284, 77- 88.

Terigi, F. (2009). °Ef fracaso escolar desde la perspective psicoeducsfiva; heCia ura
reconceptualizacion sifuacional”. En Revista ibercamericana de Educacion N°® 50, “Escuela y fracasd:
hipofesis y circunstancias”. Pp. 23/ 39. Madnd. ISSN 1681-5653. Disponible en:
http:/fwww.rieoei.org/ie50al1.pdf

Terigi, F. (2011). "Aportes pedagigicos a la reformulacibn de la formacidn inicial de los/as
profasores/as de escuela secundaria en Argenting”. Buenos Alres; Ministerio de Educacion de 1a
Nacidn, 2011,

Terigi, Flavia (2010). “Sujefos de /a educacion”. Buenos Aires; Minisierio de Educacion de fa Nacion,
Tiramondi, G. (2001), *Modemizacion educativa de los 90°. Temas Grupo Editorial, FLACSO, Bs. AS.
UNESCO (1 994), “Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calidad”.
UNESCO (2000). “Foro Mundial sobre la Educacion, Cumpliendo con nuestros compromisos”, Dakar
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Allendoerfer C. y Oakigy C, (1990} "Matematicas universitarias”. Cuarta Edicion. McGraw-Hifl

Alonso, C., Gallego, D. (1998) “Guia como diagnosticar y mejorar los estilos de aprendizaje’, Guia

Didactica. Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED), Espafia

Alvarenga, A.B. y Ribeiro, AM., (1983} “Fisica General con expenmentos sencillos®, Ed. Haria
Ametller, J. y otros. (2011} *Didactica de la Fisica y la Quimica”, Editorial Grad

Angel Bianchi Lischetti {2003) ‘Biclogia General® 17ma Edicion, Editorial ef Ateneo Buenos Aires

Angotti, JA.P. (2002) “Fisica e Epistemologia Heterodoxas” David Bohm e o ensino de ciéncias.
Cademo Brasileiro de Ensino de Fisica, 19

Arana, F., {1991) ‘Método experimentaf para principiantes™. Ed Joaquin Mortiz, México
Amold, V. (1937} "Metodos matematicas de la mecanica clasica”, Mir
Atking, P. y de Paula, J. (2006} “Physical Chemistry”, 82 Edition, Oxford U.P

Baldor, J. (2003) “Geomelria plana y del espacio y trigonometria®. México: Publicaciones Cultural.
Decima Novena ed. :

Bamow, G.M. (1988) "Quimica Fisica™. 4* Ed. Ed. Reverté.

Berkson. (1981) *Las teorias de los cameos de fuerzas. Desde Faraday hasta Einstein™. Madrid: Alianza
Universidad

Beyer, L. Y Feméandez Herrero, V. (200} “Quimica inorganica”. Ariel Ciencia. Barcelona

Brefia, J. y otros (2012} *Quimica Organica li" Editonial Universitana. Primera edicién

Brian Greene.{2010) “El tejido de! cosmos. Espacio, tiempo y la textura de la realidad”. Editorial Critica
Brocker (1988) “Atias de Fisica Atémica™, Alianza Editorial

Bueche, F.J., (1986) ‘Fundamentos de fisica”, Ed. Me. Graw Hill

Bunge, M. (1960) "La Ciencia su método y su filosofia™. Ediciones Siglo Veinte, Buenos Aires
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o Burgos Roman, J. (2006) *Algebra Lineal y Geometria Cartesiana”Mc Graw Hill

¢ Calvo Garcia-Tomel (1997) Algunas cuestiones sobre geograﬁa de los riesgos. Barcelona; Universidad
de Barcelona, Revista Seripta Nova ndmero 10

» Campbell, N.; Recse, J. (2007) "Biglogia”. Editorial Méadica Panamericana. Madrid. Espafia
o Carey, F. A {1999) *Quirica Organica”. Ed. MeGraw-Hil

s Castelian, C. {1997} *Fisicoquimica” Edicién; Segunda Editorial; Addison-Wesley

o Caslro, R.; Handel, M.; Rivolta, G. (1993} “Actualizaciones en Biologfa®. Eudeba, Bs. As

o Chamorro, Z.A.(2008) “Biologia”, {3* Ed.) Xalapa: SEC

+ Chang, R. (1958} “Quimica”. Sexta Edicion Mc Graw Hill

¢ Cheng, D. K. {1998) "Fundamentos de electromagnetismo para ingenieria”. Ed. Addison Wesley.
Iberoamericana S, A

+  Crawford Jr. (1977) "Ondas. Berkeley Physics Course”. Volumen IIl.. Editorial Reverté
. Curtis; H; Bames, 5; Schnek, A; Massarini, A. (2008) “Biologia®, Ed. Médica Panamericana. Madrid
o De Robertis, E.; De Robertis E. M. {1986) "Biologia celular y molecular”. Ed. EI Ateneo. Bs As

e Dennis G. Zill, (1997} “Ecuaciones Diferenciales con Aplicaciones de Modelado” 6ta  Edicion.
Intemational  Thomson Editores

e Edward J. Tarbuck; Frederick (2005), “Ciencias de la Tierra: Una Introduccién a la Geologia Fisica (8°
ed.} Pearson Educacion

s Edwards, H. y Penney, E. (2001) “Ecuaciones Diferenciales™ Pearson Educacion
Eisberg, R. (1957) ‘Fundamentos de Fisica Moderna®, Ed. Limusa S. A.

Engel, T. y Reid, P (2006) “‘Quimica Fisica”, Pearson Educacién S.A, Addison Wesley
Erwin kreyszig. (2003) *Matemética Avanzada para Ingenieria® 3ra Edicion. Limusa Wuey
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Fernadez Rafiada, Antonio. "Dinémica Clasica” Fondo de Cultura Econdmica. ed. (1° edicion). México
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