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MINISTERIO DE EDUCACION. CIENTIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-0

VISTO, las actuaciones dei rubro mediante las cuales la Direccion General de Educacion
Superior tramita la aprobacion del Disefio Curricular de la carrera Profesorado de Educacion Secundaria en
Matematica, con caracter jurisdiccional, para su implementacion en unidades educativas publicas y privadas
de Nivel Superior dependientes de este Ministeric, a partir del periodo lectivo 2015; y

CONSIDERANDO:

Que los nuevos disefios curriculares de formacion docente en a2 Provincia de Salta se
organizan e implemantan conforme a las disposiciones contenidas en la Ley Nacional de Educacion N°
26.208, en la Ley de Educacion de la Provincia N° 7,546 y en las Resoluciones N° 24/07 y 74/08, ambas del
Consejo Federal de Educacion;

Que la Ley Nacional N° 26.206, en su Articulo 37° expresa: ‘El Estado Nacional, fas
Provincias y la Ciudad Autonoma de Buenos Aires tienen competencia en la planificacion de oferta de
carreras..., el disefo de planes de estudio..., aplicacion de las regulaciones especificas, relativas a los
Institutos de Educacion Superior bajo su ¢:.-»ndencia...”,

Que la mencionada Ley (LEN), con relacién al nivel secundario; define para todas las
modalidades y orientaciones, la finalidad de *habilitar & los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio
pleno de la ciudadania, para el trabajo y para la continuacion de los estudios”;

Que en el Articulo 71° de ta misma norma, se establece que la formacidn docente tiene
como finalidad preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmiic os conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, €! desarrollo nacional v la construccion de ura
sociedad mas justa; promovera la construccion de una idantidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura v la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo. el compromiso con
la igualdad y la confianza de las posibilidades de aprendizaje de fos/as alumnos/as;

Que en el Articuio 76° fija que el instituto Naciona! de Formacion Docente (INFD). creado
por la Ley de Educacién Nacional N° 26.206, es ef organisrmo regulador a nivel nacional de la formacion
docente en el pais y tiene entre sus funciones el desarrolio de politicas v lineamientos basices curricutares
de la formacion docente inicial y continua;

Que en el marco de o dispuesto en el Incise d) de! atticuio citade precedeniemente, e
Concejo Federal de Educacion mediante Resolucion N° 24/07 aprueba los "Linsamientog Curricuiares
Nacionales para la Fomacion Docente Inicial”, a fin de sostener la calidacd v pertinencis de ia formacian
docente continua en sus aspectos académicos y organizetivos y de garantizar ig validsz nacional de las
fitulaciones; pautando {a duracion total de todas las carreras e Profesorado un minimo ge 2.60C horas reloj
a lo largo de (4) afos de duracion; .
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Que por el Articulo 80° LEN se establece que las politicas de promocion de la igualdad
educativa deberan asegurar las condiciones necesarias para la inclusion, el reconocimiento, la integracion y
el logro educativo de todos/as losfas nifios/as, jovenes y adultos en todos los niveles y modalidades,
principalmente los obligatorios.

Que en su Articulo 81°, se establece |z finalidad de Ia Formacion Docente;

Que se preve igualmente que los planes de estudios deberan contar con tres campos de
formacion: Formacion General, Formacion Especifica y Formacion en la Practica Profesional, cualquiera
sea la especialidad o modalidad;

Que en el marco de lo establecido en el Articuio 73° de la Ley de Educacion Nacional el
Consejo Federal de Educacion emiti¢ la Resolucion N° 74/08, que aprueba el documento sobre
“Titulaciones para las carreras de Formacion Docente” como asi también su “Cuadro de Nominaciones de
Titulos™ que como Anexo forma parte de la misma;

Que asimismo, por el Articulo 2° de la citada resolucion se procedié a sustituir el Capitulo
Vi del Documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial”, aprobados por
Resolucion N° 24/07 CFE, en razon de haberse producido actualizaciones y modificaciones en los acuerdos
firmados oportunamente;

Que por fa Resolucion N° 2.170/08 del Ministerio de Educacion de la Nacion se constituye
el procedimiento para la validez nacional de los titulos y cerificaciones que emitan las instituciones de
gestion estatal creadas y de gestion privadas reconocidas por Ias autoridades educativas correspondientes,
respecto a estudios jurisdiccionales presenciales de todos ios niveles y modalidades previstas por la Ley N°
26.206;

Que el Instituto Nacional de Formacion Docente ha elaborado y difundido diferentes
Documentos con apories pedagogicos y recomendaciones para la reformulacion de ta formacion inicial de
les/as profesores/as de escuela secundaria en Argentina v con especificidad a cada disciplina;

: Que por ef Articulo 40° de ia Ley de Educacion de la Provincia N° 7.546, se establece que
el Gobiemo Provincial tiens competencie en la planificacion de ta oferta de carreras y de postitulos, el
disefio de planes de estudios, Ia apiicacion de fas regulaciones especificas, en ios Institutos de Educacion
Superior bajo su dependencia, en el marco de los linsamientos estabiecidos por el instituto Nacional de
Farmacion Dogcente;

Que se han realizado distinias instancias de
e

onsuite institucional con los establecimientos
de Nivel Superior de gestion estaal v privada dependientes g

c
tes de este Minsterio (instituto Superior del




Sl encaleorce de Cateoacein

.?'Dw:mm de (Mv

ALk

2 JOND
e

,
20
M i
S

S

RESOLUCION N© 3 }_ 2 5 3

MINISTERIO DE EDUCAC!OR CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N°® 0120046-103083/2014-0

Profesorado de Salta N° 6005, Instituto Superior de Formacion Docente N© 5018 e instituto de Educacion
Superior N° 8043, quienes firmaron el Acta Acuerdo correspondiente v, f=biéndose recibido el Informe
general del Area de Desarrolio Curricufar Nacional del INFD sobre las versiones preiiminares def B.C. del
Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica, de la Provincia de Salta;

Que, 2 los fines establecidos en los apartados anteriores, debe dictarse el acto
administrativo de rigor aprobando el Disefic Curricular respectivo;

Por elio,

EL MINISTRO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar, con caracter jurisdiccional, el Disefio Curricular de la carrera Profesorado de
Educacion Secundaria en Matematica, para su desarrolio en unidades educativas de Nivel Superior de
gestion estatal y privada, dependientes de este Ministeric, a partir de! periodo lectivo 2015, el que como
Anexo se integra & la presente.

ARTICULO 2°.- Dejar establecido que acorde a los criterios del pianeamiento educativo jurisdiccional de |a
formacion docente, cuando se decida implementar en una institucion educativa dependiente de la Direccion
General de Educacion Superior o Educacion Privada segiin corresponda, la oferta del Profesorado de
Educacion Secundaria en Matemética, el Plan de Estudios que deberé implementar es el aprobado por el
Articulo 1° de esta Resolucion.

ARTICULO 3°.- Fijar que el mencionado Plan debera ser una farea y un procesc permanente de
seguimiento y evaluacion, en forma mancomunada entre fas instituciones oferentes y la jurisdiccion.
Asimismo, ésta podra valorar 12 conveniencia de maniener la continuidad de dicha oferta educative,
teniendo en cuenta fa necesidad de formacion de recursos humanos en su area de influencia, el avance del
conocimiento y los requerimientos pedagogicos y académicos que resultaren de aphcacion.

ARTICULO 4°.- Comunicar, insertar en et Libro de Resoluciones y archivar -

Ega’«A
BEL’”“‘

Al
el
J

Sr Marcelo A} Szinyl
AJC Div Raegistro y Notificacion



L. ;X2 .,
@/»’/&wf&%f@%a de (pd;/,oao«ﬁ%

(Ll . <y
Urerecic 5% C/e('//w@(a,

?7 rovencea de @gzé‘a

RESOLUCION Ne 3 1 2 5 ﬁ

MINISTERIO DE EDUCACION CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/20 }14-0

GOBZRNADOR DE (A PROVINCIA DE SALTA
Dr. Juan Manuel Urtubey

VICEGOBERNADOR,DE LA PROVINCIA DE SALTA
Dn. Miguel Andrés Costas Zottos

MINISTRO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
CPN. Roberto Antonio Dib Ashur

SECRETARIA DE GESTION EDUCATIVA

Prof. Nieves Analia Berruezo Sanchez

SECRETARIA DE CIENCIA Y TECNOLOGIA

Dra. Maria Soledad Vicente

SECRETARIO DE GESTION ADMINISTRATIVA Y RECURSOS HUMANOS

Lic. Alejandro Daniel Gaudelii

Voo : SUBSECRETARIA DE PLANEAMIENTO EDUCATIVO
gr Marcel cackn

St Prof. Rosana Hernandez
pic UiV Red

DIRECTORA GENERAL DE EDUCACION SUPERIOR

Prof. Natalia Alfonsina Barraza

DIRECTORA GENERAL OE EDUCACION PRIVADA

Prof. Adela Zorrilla



@%/ﬁ, slerte de (4\’)56(4//'/@06040
%;wzcca 2 Qg@c?wéf&&

?J rovencea de @%//a

RESOLUCION Ne 3 .‘E 2 5 %

MINISTERIO DE EDUCACION CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-0

ANEXO

DISENO CURRICULARVJU‘RISDICCIONAL

PROFESORADO DE
EDUCACION |
SECUNDARIA EN |
MATEMATICA
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MINISTERIO DE EDUCACION. CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-0

1. Denominacion de la Carrera: Profesorado de Educacion Secundaria en Matematica

Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacion Secundaria en Matematica

Duracion de {a carrera: 4 Afos

Carga horaria total de la carrera: 3.904 Hs. Catedras - 2.928 Hs. Reloj

o A~ owN

Condiciones de ingreso:

El establecimiento de estas condiciones tienden a garantizar el ingreso directo, la no dfscriminacion
y la igualdad de oportunidades en el ambito de la formacion Superior. A la vez, procuran que los futuros
profesores asuman las responsabilidades y derechos inherentes al vinculo educativo que se establece en
fas instifuciones entre formadores y estudiantes (Resolucion CFE N° 072/08 y Resoiucion N° 2484/13 del
Ministerio de Educacion de la Provincia de Salta - Régimen Académico Marco - RAM,).

Podran ingresar a la Carrera ¢. - rofesor/a de Educacion Secundaria, los aspirantes que:

< Posean titulo secundario o equivalente completo, cualquiera sea su modalidad, emitidos por
instituciones de gestion estatal o privada y consten con el debido reconocimiento. (RAM, art.
39,

*,
(<4

No posean titulo secundario o equivalente, pero que sean mayores de 25 afios y que
cumplimenten la reglamentacion vigente al respecto. (RAM, art 3°).

< Acrediten titulo secundario completo, emitido por otre pais pero debidamente reconocido por
el Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto y el Ministerio de Educacion de la Nacion.
(RAM, art, 4°)

% Registren su inscripcion en fas fechas establecidas por calendaric académico y presenten la
documentacion personal que se soiicita en la institucion formadora. (RAM, ants. 6° 7°, 8%y
90
En todos aquelios aspectos que hacen a las Categorias de Estudiantes, Régimen de Asistencia.
Evaluacion y Promocion, Organizacion de! Cursado, Otorgamiento de Equivalencias y otros criterios
referidos g la condicidn de Estudiante del Nivel Superior se regira por fo estabiecido en (2 referide norma
provincia!}ieM) y aquelias otras especificas que en concordancie establezcan les Institucionss {antc de
gestion publicy como privada.
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6. Marco de la Politica Educativa Nacional v Provincial para la formacion docente

En los (ltimos afios fa formacién docente en Argentina transita un proceso de renovacion a partir
de la promulgacién de la Ley de Educacion Nacional. En este contexto se realizaron importantes avances
en relacion al fortalecimiento de la integracion federal del curriculum de formacién docente. Estos cambios
apuntan a la integracion, congruencia y complementariedad de la formacion inicial. De esta manera, se
pretende asegurar niveles de formacion v resultados equivalentes, buscando para ello articular carreras y
jurisdicciones.

Los cambios operados en la Educacion Superior consideran tres niveles de decision y desarrolio:
fa Regutacion Nacional, fa definicion Jurisdiccional y la definicion institucional. Teniendo en cuenta estos
niveles, se tomaron como referencias generales las normas y documentos vigentes:

e Ley de Educacion Nacional N° 26.206,
» Las Resoluciones del CFE N° 24-07 y anexo; 74/08 y anexo, 83/09 y anexos | ~ 1 y183/12

e Disefio Curricular para Educacion Secundaria (2012). Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la Provincia de Salta.

« Reglamento de Practicas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res. Ministerial N°
3.418/12. Direccion General de Educacion Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la Provincia de Salta. ™ *

o Regimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccion General de
Educacion Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Salta.

» Los Documentos Aportes para el desarrolie curricutar, en especial “Sujetos de la educacion” de
lavia Terigi. instituto Nacional de Formacion Docente, 2010.

9]
%/ . . . ey . - A
Lib e Ei Proyecto de meiora para ia formacion inicial de profesores para el nivel secundario Area de
~ Matematica. Instituto Nacional de Formacion Docente, 2010,
o v —e,
,g’: FG\OI\‘.C%\; ¢ Documento “Estudiantes y profesores de fos IFD. Opiniones, vaioraciones y expectativas” de
for o ] b . N . - L
> 4{‘\;\ Emilio Tenti Fanfani (Cood.}. Instiiute Nacional de Formacion Dosente, 2010,
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e Documento: Aportes pedagdgicos a la reformulacion de fa formacion inicial de losfas
profesores/as de escuela secundaria en Argentina. Directora Fiavia Terigi. informe final -
Noviembre 2011. 06 Serie estudios nacionales.

« Documento: Formacion docente inicial para ia Educacién Secundaria. Algunos puntos de partida
para su discusion. Instituto Nacional de Formacion Docente, 2010.

En este sentido, es necesario rescatar la dimension de la formacion docente inicial, la cual es
valorada como fundamental para el Consejo Federal de Educacion cuando sostiene que:

"La formacién docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion
integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas
justa y promoveré la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con las culturas y las sociedades contemporéneas, €l trabajo en
equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje
de sus alumnos (...) prepara para el ejercicio de la docencia, un trabajo profesional que
tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los resultados de fa
ensefianza, en tanto facilita las posibilidades de desarrofio de los alumnos y genera
condiciones para la concrecion efectiva del derecho a la educacion. Pero para elfo,
requiere y reclama asumir el compromiso por garantizar el derecho que todas las
personas tienen de aprender y la confianza en las posibilidades de fos que aprenden
como una condicion basica para el desarrolio de la educacion y de la ensefianza en las
escuelas. Los disefios y desarrollos curriculares que se organicen para la formacion
inicial, deberén considerar estos valores basicos en los procesos y resultados de la
formacion. Asimismo, deberan considerarios para le propia formacion de los estudiantes
en las distintas carreras de profesorados™.

"La esfructura, organizacion y dinamica curricular de la formacidn docente inicial deben ser
periadicamente revisadas con ef fin de mejorarias, adecuarias a los desafios sociales y educativos y a los
nueves desarrollos culturales, cientificos v tecnoldgicos” (Res. CFE N 24/07:3}. Esto implica, por un lado,
racuperar 10s apories de las Insfituciones de Formacion Docente de le Provincia ge Salia, en tanto

" Resolucion det CFE N° 24/07 Anexc |, pg. 5, apartados 12y 13.




Caeecactbrn

(@

PR . i )
Trencea 1@ Sl ecrotogia

' )
Poprionoa de SFalla

RESOLUCION N° 3 i‘ 2 5 &

MINISTERIQ DE EDUCACION. CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-0

constituyan formas innovadoras para ef abordaie de las problematicas educativas mas importantes y, por
otro, ofrecer e impulsar propuestas que corteven mejores condiciones para los estudiantes, los profesores
y las instituciones en su conjunto.

Considerar a la formacién inicial como parte fundamental del proceso de desarrolio profesiunal
continuo implica reformular el Disefio Curricular teniendo en cuenta el dominio disciplinar, ias
comprensiones, el sentido critico, ia autonomia y la rigurosidad metodoiodgica que el desenvoivimiento en el
&mbito laboral requiere?. Esta nueva caracteristica de la formacién docente requiere:

% asumir a los docentes como trabajadores intelectuales y de la cultura que forman parte de un
colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su propia practica.

*+ revisar la articulacion entre contenidos, asi como poner en discusion el tipo de experiencias que las
instituciones formadoras estan proporcionando a los futuros docentes def nivel secundario acorde
a las nuevas demandas y contextos diversificados,

“+ abordar los contenidos disciplinares en relacion con la complejidad de la tarea de ensefiar en las
instituciones educativas.

% revalorizar la formacidn docente desde la comprension de los temas centrales del campo
disciplinar, promoviendo la reflexion continua sobre la significatividad de los contenidos para los
jovenes de la secundaria.

<+ organizar situaciones de aprendizaje, teniendo en cuenta el contexto sociopolitico, sociocultural y
sociolingiistico como fuente de ensefianza

% desarroliar dispositivos pedagbgicos para la diversidad sustentados en la necesidad de aprender

\f? de los alumnos
\/ « formar un compromiso ético y técnico con los resultades de aprendizaje de los alumnos.

< analizar el régimen académico de fos alumnos, las caracteristicas de las demandas sociales y
economicas de las carreras, los perfiles de formadores y alumnos, el régimen de correlatividades y

¢ Proyecto de Mejora para la Formacion iniciat 0 Profesores para ef Nivel Secundario -
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la articulacion entre los campos de Formacion General, Especifica y el Trayecto de Préacticas
Profesionales.

7. Fundamentacion de la propuesta

La fundamentacidn del Disefio Curricular para el Profesorado de Secundaria recupera 10s aportes
que enmarcan los Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente Inicial (Resol. CFE N° 24/07) y se
elaboran a partir del trabajo de diagnéstico de la region, de los perfiles formativos del los Profesorados de
Nivel Secundario acorde 2 las nuevas exigencias de! nivel, de un proceso de evaluacion sobre i0s
diferentes Planes institucionales de la provincia, las experiencias formativas diversas y de la demanda
social de formacion en el propio contexto educativo de la Provincia de Salta. Estas recomendaciones toman
como marco ademas, principios, derechos y garantias definidos en la Ley de Educacion Nacional y
Provincial.

Se sostiene que la formacion docente inicial, constituye una de fas oportunidades que brinda Ja
educacion para desarroliar y fortalecer fa formacion integral de las personas promoviendo en cada una de
ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad,
igualdad y respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comun.

Pensar la formacion docente en los actuales contextos socioculturales implica: pensar tanto en la
transformacion de los disefios curriculares como también en las “dindmicas”™ de la formacion. Esto es,
pensar en la formacion de un docente capaz de recrear ef saber y estrategias para dar respuestas a
probleméticas que se presentan a diario en las instituciones del sistema educativo; para elio. la formacion
debe comprender y ayudar & comprender la sociedad actual, la fragilidad de sus vinculos, las tendencias a
la individualidad, las nuevas funciones y responsabiiidades def profesor del nivel secundario, efc.

9! Esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y précticas profesionales de los
/ })7 formadores de formadores v de los institutos de formacion, gue lleve a construir un sistema educativo
: inclusivo, situado en una concepcion de igualdad diferente al de las pedagogias homogeneizantes.

Entonces, “La igualdad deberiz empezar a pensarse como una igualdad compleja, como una igualdad gue
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habilita y valora las diferencias que cada uno porta como ser humano, sin por eso convalide la desigualdad
y ia injusticia”, en paricular, cuando se forma a formadores de jovenes y adultos.

La reflexion, en esta oporiunidad, ha constituido la antesalz de un proceso orientado a repensar la
formacidn de 10s profesores en la actual escuele secundaria. Al respecto, la obligatoriedad de ésta abre un
nuevo horizonte que nos convoca a revisar fa formacion inicial con una perspectiva atin mas desafiante, que
fa que sin dudas, se impone hace afios en muchos paises preocupados por el fracaso en el aprendizaje de
los jovenes, la rigidizacion de las formas de ensefiar, la obsoiescencia de algunos contenidos, la exclusion
definitiva del sistema y la pérdida de sentido de la ensefianza para muchos docentes del nivel.

La secundaria de hoy desafia ef caracter selectivo y las trayectorias escolares interrumpidas que
caracterizaron al nivel medio. Tiene también el desafio de encontrar nuevos y diferentes caminos para
constituirse en el espacio de la transmision y recreacion de conocimientos valiosos para los jovenes y para
fa sociedad.

El mandato social actual renueva la confianza en la escuela como lugar privilegiado para la
inclusion a traves del conocimiento y para la concrecion de una experiencia educativa, donde el encuentro
con los adultos permita fa transmision del patrimonio cultural y la ensefianza de los saberes socialimente
relevantes, para fa construccion de una sociedad en la que todos tengan lugar y posibilidades de desarrolio.

Para ello, los docentes y las escuelas deben encaminarse hacia la construccion de formas de
escolarizacion que reconozcan fas caracteristicas de la etapa adolescente y juvenil en sus diversas formas
de expresion, para incluir efectivamente a los jovenes y acompafiarios en la construccion de su proyecto de
futuro.

La formacion inicial y continua de los docentes constituye una de las estrategias fundantes para
hacer frente al nuevo mandato social.

La propuesta jurisdiccional, en caracter de una politica universalista, tiene como propdsito sostener
una propuesta curricuiar que no problematice ef quantum de cada uno de los campos de formacion, sino por
el contrario, el modo en que estos se articulan en diversos procesos formativos. Se propone hacer foco en
el proceso de aprendizaje de los futurcs profesionales de la ensefianza, identificar tas comprensiones

* Ministeric de £ducacion, Ciencie y Tecnoiogia. Proyecte OEA-Agencia inferamericana pare la cooperacion y el desarrolio (AICD).
{2005) Las Nuevas Tecnologias y le Educacion Inclusiva & ia capacitacion y actualizacion docente en fa busqueda de ung
Educacion de Calidad. Buenos Aires, Argentine.
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necesarias y el reconocimiento de experiencias formativas vinculadas a trayectos diversos en el nivel
secundario, asi como ofrecer descriptores claros que permitan acompafiar jos procesos mencionados.

En concordancia con esta necesidad de refiexion, el proceso de “construccion curricular” exigit
generar espacios de analisis y discusion acerca del curriculum, sus diferentes concepciones, sus funciones
y caracteristicas, como asi también los problemas que se generan en fa préctica,-ieniendb ©n cuenta su
contextualizacion historica, politica y social, sin la cual es imposible entenderlo, interpretario y evaluario en
el marco de las actyaies exigencias.

Teniendo en cuenta la necesidad de enunciar los fundamentos del presente disefio se explicita, por
una parte, dos cuestiones que resultaron basicas al momento de elaborar el Disefio Curricular
Jurisdiccional:

1. Al hablar de disefio estamos hablando desde una teoria desde la cuatl concebimas al Curriculum.

Se adhiere a una concepcion de . rriculum entendido desde una teoria-social interpretativa como
“proyecto, proceso y construccion cultural”; esto permite:

- Comunicar los principios y rasgos esenciales de un proposito educativo, de forma tal que
permanezca abierto a discusion critica v pueda ser trasladado efectivamente a la practica.

- Organizar un conjunto de practicas educativas humanas, practicas curriculares cuyo significado
se construye desde circunstancias historicas.

-~ Proporcionar un marco donde ef profesor pueda desarroliar nuevas habilidades relacionandoias
con las concepciones del conocimiento y el aprendizaje.

- Articular los diferentes campos de la formacion, es decir, los marcos tebricos y la practica, a
raves del relevamiento de informacion y actuacion en diferentes contextos educativos.

2. Ningun cambio curricular se realize desde un espacio vacic. Existen practicas pedagogicas e
institucionales, logros, dificulfades, éxitos v procesos a fravés de los cuales se ha tejido una historia
institucional, cuestiones que son tenidas er cuenta y analizadas para poder pensar sobre qué bases
se pueden asentar ios cambios necesarics, como recuperar, sostener y consolidar ias practicas que
se consideren valiosas en los institutos de Formacion Docente de la Provincia.

Por otro parte, resulta necesario dejar explicitado aigunos conceptos que sustentan este disefio:
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Aprendizaje: se adhiere al concepto de aprendizaje situado, como una actividad compleja, en fa trama de
procesos corporales y mentales, emacionales v cognoscitivos que se producen fundamentaimente en ef
seno de un funcionamiento intersubjetivo, que daré cuenta de un cambio en las formas de participacion y
comprension en situaciones sociaies, de procesos heterogéneos y diversos en iz produccion de significados
y sentidos los que han de suponer un compromiso activo y cambios en la comprension del futuro
profesional docente.

Interesa que el futuro docente se sienta motivade a utilizar io que aprende, se trata de “aprender a
aprender’ y de “aprender & pensar’. Como afirma Perrenoud (7999) se trata de disponer de los
conocimientos necesarios para fa actividad profesional en diferentes escenarios y contextos y movilizarios
de un modo apropiado y en fiempo oportuno, para identificar y resolver los problemas.4

Ensefanza: Las practicas de ensefianza en las aulas se desarrollan en una trama grupal compleja y no
r-edecible, matizada por muttiples refiexiones, intuiciones, imagenes, rutinas, sentimientos, etc., no exentas
.- contradiccion y ambigliedad y desarrolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de la evaluacion.
En el proceso de comunicacion dialogica entre profesores y estudiantes existe una influencia reciproca y
una permanente negociacion de significados en torno a ios contenidos y al ritmo de aprendizaje asi como
las exigencias y el riesgo para los alumnos impficado en las tareas propuestas. La aproximacion al estilo
democratico y participativo del liderazgo docente continua siendo una disposicion necesaria para definir la
situacion escolar como plenamente educativa.

Asimismo, este horizante de mayor democratizacion de las relaciones educativas es un ideal que
se extiende a toda la institucion escolar, en tanto, la prevalencia de una cultura de colaboracion y
comunicacion entre los docentes y los directivos puede contribuir no 6o a mejorar los logros sino también
a crear un clima laboral de contencion que evite las muttipies situaciones de conflictos irresuelios, de
malestar y gue sera en si mismo educativo.

£l trabajo sobre los saberes didacticos y disciplinares, trataré de poner en dialogo las matrices
disciplinares en que los docentes fueron formados, con las nuevas agendas de formacion.

4 Perrenouc P. (1999) Desarroliar ia oractice refiexive en el oficio de ensefar. Profesionalizacion y razon pedagogica. Barceiona.
) Y
Gragé
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El micrc espacio de la practica docente se inscribe en otros espacics més amplios representados
por la institucion escolar, el sistema educativo y la sociedad gue conccionan y normativizan sus
operaciones. Por lo tanto, el probiema de la practica docente planteada en estos términos no puede ser
resuelio solamente desde una perspectiva pedagogica; su abordaje implica la construccion de un modelo
gue dé cuenta de esta relacion intersubjetiva planteada por la ensefianza.

Conocimiento: desde esta nocion de ensefianza, el conocimiento adquiere un estatuto epistemologico
peculiar que explica la transposicion del saber ensefiar en saber ensefiado; al mismo tiempo que requiere
una comprension del modo a través del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y
producirse a si mismos; entender y entenderse; transformar y manipular las cosas, producir sentido y utilizar
signos. Por elio, es relevante en el marco de la formacion docente habilitar nuevas preguntas, promover
otras lecturas, incluir perspectivas de analisis que promuevan fa reflexion pedagégica, la construccion de
saberes didacticos, disciplinares v la formacion cultural.

Se ftrata de reconocer que la importancia de la construccion social del conocimiento en las
practicas de ensefianza, requiere de la comprension de los contextos y las dimensiones complejas y que
para reflexionar criticamente sobre ellos, se requiere de andamios, de marcos conceptuales e
interpretativos, de conocimientos sistematicos. Se trata también, de pensar la formacion de los docentes
como una dinamica que busca instalarse en un entramado social, politico, cultural escolar que pemita la
interaccion con la vida cotidiana que la resignifique y la contextualice.

Del disefio Curricular®: La configuracion curricular esta influenciada por los enfoques adoptados
acerca del curriculo y las ideas filosoficas y pedagdgicas de quienes participan en el proceso de elabaracion
e involucra también una serie de problemas practicos. El disefio que aqui se presenta, responde a un
enfoque curricular recursivo (no lineal), que tiene lugar en un contexto socialmente construido. Es el
resuliado de un interjuego constante de escisiones y acciones, de finalidades v medios. No es un resultado
final acabado, sino fiexibie y abierto a lo inesperado, en el cual ef significado resulta de la interaccion entre
jos parficipantes.

* Se adopta los criterios formuiados en ie exposicion de Mg. Silvina Feeney v Dra. Esteie Cois en Julio e 2008, en ta reunion
federai para {s formulacion de ios DCJ. INFD.
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Los componentes que gensraimente se articuian en un disefio son: finalidades, propdsitos y
abjetivos: contenido, experiencias de aprendizaje v enfoques de evaluacion

Este Disefio responde a cuatro atributos:

Riqueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, a sus miltiples posibilidades de
interpretacion. Para que los sujetos sean “transformados”, un curricuto necesita tener cierto porcentaje de

"o

“indeterminacion”, “anomalia”, “ineficiencia

I » o«

, caos’,

LY

desequilibrio”, “experiencia vivida”.

Recursividad: refiere al curriculo en espiral; en esas interacciones se da tanto la estabilidad como el
cambio. Es la capacidad humana de hacer que los pensamientos se conecten en circuitos; también es la
capacidad de reflexionar sobre el propio conocimiento (meta cognicion).

Relaciones: refiere a dos dimensiones:

- las relaciones pedagogicas (las relaciones dentro del propio curriculo: articulaciones,
integraciones);

- las relaciones culturales (las relaciones que abrimos por fuera del curriculo con la cultura: enfatiza
las narraciones y el dialogo como vehicules esenciales de la interpretacion).

Rigor: significa la tentativa consciente de esclarecer los supuestos. La indeterminacion no debe significar
arbitrariedad y solo dependera de la mixtura entre esa indeterminacion y la interpretacion. La calidad de la
interpretacion dependera de como nos movemos en los margenes de las variadas alternativas préséntadas
por ia indeterminacion del curriculo. '

8. Finalidades formativas

Pensar la formacion docente de Educacidn Secundaria supone generar las condiciones para que
quien se forma, realice un proceso de desarrolio personal-profesional que le permita reconocer y
comprometerse en un itinerario formativo que va mas alla de las experiencias escolares. Por esta razon se
observa como elemento clave en la formacion, la participacion en ambites de produccion cultural, cientifica
y fecnolbgica que los habilite para poder comprender v actuar en diversas situaciones y contextos.

La formacion docente inicial requiere los conocimientos disciplinares propios de cada campo, que
deben arficularse con “saberes y nhabiiidades imprescindibles para desempefarse como profesor en la
escuela secundaria: la formacion didactica y pedagogica. el desempefic en espacios de produccion y
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pensamiento colectivo y cooperativo, ef desarrolio de buenas practicas de evaluacién de los aprendizajes, fa
formacidn para cumplir nuevas funciones en la escuela secundaria, Iz refiexion sobre la autoridad, la vida
democratica, el respefo y la valoracion de la ley. E£f concrimiento de las distintas formas de ser joven en fa
actualidad, la inclusion de tas TIC para potenciar le© posibilidades de aprendizaje, Ia alfabetizacion
académica y la educacion sexual integral”.

Desde esta perspectiva se definen las siguientes finalidades para la formacion docente del Nivel

Secundario:

Contribuir al fortalecimiento de la Educacion Secundaria de nuestra provincia, entendida ésta
como una Unidad Pedagogica y como un factor estratégico para garantizar la equidad y la
inclusion  social, a través de fa Formacion inicial de Profesores de Educacidn Secundaria en las
diversas disciplinas.

Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrolio nacional y la construccién de
una sociedad mas justa.

Promover a la construccion de una identidad docente basado en la autonomia profesional, el
vinculo con {a cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, ef compromiso con la
igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as.

Favorecer el analisis yla reflexion sobre las frayectorias formativas y las condiciones de
construccion de una identidad profesional.

Brindar una formacion ciudadana comprometida con los valores éticos y democraticos de
participacion, libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos, responsabilidad, honestidad,
valoracion y preservacion del patrimonio naturat y cultural.

Comprender al sujetc a quen va dirigida te ensefianza, en sus dimensiones subjetivas,
psicoldgicas, cognitivas, afectivas v sacioculturales.

Enriquecer el capital cultural de los futuros docentes disciplinares del Nivel Secundario,
especialmente er ef campo de fa ciencia, entendiendo al estudiante en formacion como trabajador,
transmisor y recreador de ia culiura tecno-cientifica.

—
<0
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« Adquirir herramientas conceptuales y practicas que posibifiten tomar decisiones, orientar y evaluar
procesos en la ensefianza, atendiendo a las singularidades det Nivel Secundario y a la diversidad
de los contextos, dando lugar a fas experiencias diversificadas y significativas.

» Fortalecer la formacion docente como una practica social transformadora, que se sostiene en
valores democraticos. y que revaloriza el conocimientc como herramienta necesaria para
comprender y transformar la realidad.

e Analizar la practica cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del contexto de la
practica tanto a nivel organizacional como del aula, en vistas a la mejora continua de la ensefianza
en el nivel secundario.

9. Perfil del egresado

En la actualidad uno de los desafios que presenta la Formacion Do-: te Inicial para los
Profesorados de Educacion Secundaria es la necesidad de resignificar la profesion o.uente en el marco de
las nuevas demandas del nivel y de las nuevas culturas juveniles.

Resignificar la misma redundara en el fortalecimiento de politicas educativas que garanticen la
inclusion y calidad de los aprendizajes en contextos diversificados de los estudiantes.

Elio implica la necesaria autonomia y responsabifidad profesional para la genuina toma personal de
decisiones para ensefiar, como una actividad comprometida, simbolizante, enriquecedora, y para construir
espacios de produccidn compartida y colaborativa en las instituciones educativas en las que la labor del
equipe docente pueda primar por sobre el trabajo individual v aislado.

Se aspira a formar un/a profesor/a para la Educacion Secundaria que sea un profesional
comprometido con la disciplina y su ensefianza, mediador intercuttural, animador de una comunidad
educativa, promotor del respeto a la vida y a la ley en una sociedad democratica y que desde una
comprension real de la disciplina, logre contribuir a formar ciudadanos cientificamente alfabetizados.

Por Io fanto, el presente desarrolio curricular pretende formar un docente con capacidad de:

*

< Dominar la Matematice, como disciplina a ensefar, y actualizar su propioc marco de referencia
teorico, reconociendc e! valor de esta ciencia para fa construccién de propuestas de ensefianza,
atendiendo a la especificidad del nivel y a las caracteristicas de los sujetos gue afiende

14
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Ejercer la docencia con conocimigntos disciplinares y pedagogicos pertinentes al Nivel Secundario,
con dominio de las teorfas y estrategias metodoldgicas referidas a la ensefianza de la Matematica.
a pariir de propuestas integradoras, que favorezcan la significatividad y funcionalidad en el

aprendizaje matematico

Comprender las caracteristicas del conocimiento cientifico desde fa vision de diferentes corrientes
epistemolagicas v ios aportes de éstas a Ia ensefianza de ta matematica en contextos escolares.

Comprender los principales problemas epistemolbgicos que se suscitan en torno a fa Matematica
como ciencia, su evolucion dentro del campo del conocimiento cientifico y su transposicion al
campo del conocimiento escolar.

Seleccionar, emplear y elaborar recursos aplicando fas tecnologias de la informacion y de ia
comunicacion (TIC) como herramier:: ¢ innovadoras que faciliten la ensefianza y aprendizaje de la
matematica.

Fundamentar tedricamente su hacer didactico y asumir una actitud critica y reflexiva en el
desarrolio de tareas de ensefianza de la Matematica.

Programar y realizar evaluaciones diagnosticas, integradoras, continuas y sisteméticas, centradas
en los procedimientos y saberes de la Matemética, atendiendo a la diversidad de sujetos,
situaciones y contextos, y que permitan valorizar cualitativamente los logros y potencialidades de
fos alumnos.

Contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores formas
de posibilitar los aprendizajes de los alumnos respetando fa diversidad.

Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes acompafiandolos en sus procesas
personales y grupales, desde dispositivos pedagbgicos que permitan identificar factores que fo
potencian y/o obstaculizan el aprender.

Gesiar espacios y procesos democraticos que posibiliter: entablar vinculos posifives  con ios
estudiantes de la escuela secundaria, sustentados en ei respeto, la confianzs y en la autoricad
pedagogica. :

15
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<+ Integrar equipos de trabajo que desde el andlisis critico de ias propias practicas, impulsen a la
reflexion y a la identificacion de probleméticas compartidas como generadoras de estrategias
colectivas de superacidn en fa ensefianza, a través de propuestas aulicas, proyectos
institucionales y/o extraescolares.

++ Elaborar e ejecutar practicas educativas en matematica que sean pertinentes y acordes con la
heterogeneidad de los sujetos y sus contextos, siendo capaz de desempefiar sus tareas en
realidades diversas (espacios urbanos, suburbanos o rurales), demostrando atencion y respeto por
ta diversidad de caracteristicas y condiciones relacionadas con el idioma, las formas de vida de la

familia, los patrones de crianza y el entomo comunitario.

% Reflexionar acerca de las estrategias de ensefianza y fos procesos de aprendizaje de la
Matematica.

“ Valorar la investigacion sobre fa practica docente, como fuente de conocimiento y aprendizaje que
pemite renovar la mirada sobre e saber escolar y el vinculo con las necesidades e intereses de

los jovenes en el ambito de la matematica.

10. Organizacion Curricular

10.1. Definicion y caracteristicas de los'campos de formacion y sus relaciones
Campo de la Formacion General .

El C.F.G. brindard un cuerpo de conocimientos y de criterios generales dotados de validez y
principios para la accion que orientaran las practicas docentes en el nivel secundario en contextes de
diversidad sociocultural. Asi mismo, brindara marcos conceptuaies generales gue deberan ser
problematizados a fa luz de situaciones sociales, culturales v educativas especificas y de los desafios
practicos. Es mas intensa en 10s primeros afios y va decreciendo hacie el itime.

Este campo se orienta & asegurar ie comprension de los fundamentos de la profesion, dotados de
valicez conceptual y de ta necesariz transferibiiidad pare is actuacion profesional, orientando el analisis de
los distintos contextos socio- educacionales v la tome de decisiones sabre o proceses de ensefianza -
aprendizaje.
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Contrariamente a una posicion reduccionista sobre el campo de fa formacion general, el enfoque
discipiinar que se propone e intenta recuperar ia ldgica de pensamiento y de estr -cturacion de contenidos
propio de ios campos discipiinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de los
contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las discipiinas, fa vida cotidiana, las practicas sociales y desde
esos contextos las practicas docentes para favorecer mejores y mas comprensivas formas de apropiacion
de los saberes.

El desarrolio actualizado de fas disciplinas incorpora fos problemas de fa vida contemporanea y los
abordajes de los tratamientos particulares. Indisolublemente a ello, la reflexian y conacimiente del caracter
historico de los conocimientos disciplinares y su contextualizacion en el espacio de los debates de las
comunidades cientificas es crucial para evitar la naturalizacion y ritualizacion del conocimiento, asi como
para comprender su caracter histarico y provisorio.

En sintesis, el campo de la formacion general esta dirigido a desarrollar una solida formacion
humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el -analisis y
comprension de la cultura, el tiempo y contexto historico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la
formacion del juicio profesional para la actuacion en contextos socio-culturales diferentes. Se vincula a:

- La adquisicion de informacion y la construccion de conocimientos sobre la diversidad socio-cultural y
fas condiciones y desafios que ella plantea para la vida en convivencia.

- El abordaje de las teorias y resultados de investigacion que sustentan y permiten comprender de mejor
manera las caracteristicas del aprendizaje y de la ensefianza en contextos diversificados.

- La apropiacion de contenidos conceptuales, interpretativos y valorativos que pueden dotar a los futuros
docentes de herramientas capaces de describir, analizar situaciones y procesos socioculturales
propios de un contextc de mayor compiejidad.

- ¢! abordaje de contenidos disciplinares, que pueden ayudar a entender los procesos politicos que
generaron fas condiciones que expenmentarn ias sociedades.

El tratamiento de fas disciplinas pertenecientes a una formacion humanistica a partir de un campo
semantico coherente, con unigad vy significacion autdnoma y una estructura sintactica especifica que
favorece el anaiisis de los diferenies métodos de produccion del conocimiento.
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- La construccion de herramientas conceptuales-explicativas que permitan a los futuros docentes
proveerse de una formacion de uase solida sobre la cual construir competencias profesionales
aplicadas.

- Contenidos que coadyuvan a una formacion profesional critica, la cual, por vincular contenidos
disciplinares con problemas sociales reales, coadyuva a la formacion politica de un educador
comprometido con el destino de los pueblos, y cuya preocupacion trasciende la mera esfera educativa.

Campo de la Formacion Especifica

Este campo aporta fos conocimientos especificos que el docente debe saber para ensefiar la
disciplina en la Educacion Secundaria. Posibifitarad a los futuros docentes aproximaciones diversas y
sucesivas —cada vez mas ricas y complejas- al objeto de conocimiento, en un proceso espiralado de
redefiniciones que vaya ampliando y profundizando las significaciones iniciales. El Campo de Formacién
Especifica comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrolio de las capacidades
que definen el ejercicio de la funcion docente. Constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la formacion
del docente, ya que, junto con fas experiencias formativas propias de los otros campos, aporta herramientas
conceptuales y metodologicas relativas al tratamiento y al estudio de la/s disciplinals especificas para fa
ensefanza, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y
necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo en el nivel secundario.

Los contenidos del CFE se articulan con el CFPP de dos formas: a) a partir de ias. informaciones
que provengan de las indagaciones y observaciones gque efectuen los estudiantes y que puedén ser
pertinentes para analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del nivel y la modalidad; b) con
refacion a los aportes sustantivos para las decisiones didacticas que debe tomar el futuro docente en fas
instancias de practica y residencia.

Sobre la base de las herramientas conceptuales desarroliadas en la formacion general, los futuros
docentes requieren apropiarse de un conjunto de saberes y practicas que les permitan resolver los desafios
gue se le presentaran en el aula y en fa comunidad. Los estudiantes de este profesorado también
desarroliaran competencias relacionadas con;

- Facilitar los aprendizajes a través de estrategias didacticas que apunten a resolver problemas
significativos y relevantes para el contexio social y cultural particular de los sujetos.

-
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Conducir los procesos grupales y facilitar la integracion social.

Acompafiar el avance en el aprendizaje de los/as alumnos/as identificando tanto los factores que o
potencian como los obstaculos que constituyen dific. ‘ades ‘para el aprender.

Seleccionar y/o construir materiales y recursos didacticos a partir de criterios fundados desde la
disciplina que permitan el uso significativo y relevante de los mismos. -

Reconocer y utilizar los recursos disponibles en las instituciones de educacion secundaria parz su
aprovechamiento en ia ensefianza.

Programar y realizar evaiuaciones diagnésticas, integradoras, continuas y sistematicas, centradas en
los procedimientos y saberes propios de fa disciplina, atendiendo a la diversidad de sujetos, situaciones
y contextos, y que permitan valorizar cualitativamente los logros y potencialidades de los/as
alumnos/as.

Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como una altemativa vélida para
la apropiacion de saberes actualizados y como potenciadoras de la ensefianza y de la participacion
activa delfla alumno/a en su propio proceso de aprendizaje.

Comprender la responsabilidad que implica el uso social y didactico de las nuevas tecnologias en tanto
medio posible para la inclusion social.

Reconocer las caracteristicas y necesidades. def contexto inmediato y mediato de las instituciones y de
fos sujetos a fin de adecuar las intervenciones educativas en diferentes contextos y modalidades del
nivel secundario.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Este campo se organiza en torno a la practica profesional docente. Busca resignificar la practica

educativa desde las experiencias pedagogicas y conocimientos de ios otros campos curriculares, a través
de la incorporacion progresiva de 1os estudiantes en distintos contextos socioeducativos.

Teniendo en cuenta fas caracteristicas def campo, se tomaron come referencias generales para la

organizacion del mismo, las normas y documentos vigentes como:
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Reglamento de Practicas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res. Ministerial
N® 3.418/12. Direccion General de Educacion Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la Provincia de Salta.

D

% ~egimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccion General de
Educacion Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de ta Provincia de Salta.

 Disefio Curricular para Educacion Secundariz (2012). Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la Provincia de Salta.

< “Recomendaciones para la elaboracion del Campo de la Formacién en la Practica
Profesional’. Area de Desarrollo Curricular. Instituto Nacional de Formacion Docente.

Resignificar el lugar de la practica en la formacion docente (Terigi, 2004) requiere:

En primer lugar, actualizar fa historia aprendida como alumnos/as en €' = 30 de la trayectoria
escolar previa, lo que implica una disposicion personal de los estudiantes y los docentes formadores para
analizar aquellas matrices que pueden constituirse en obstaculo epistemoldgico y pedagogico en la
formacion como futuros/as docentes. Esto es, generar los dispositivos que posibiliten revisar en forma
insistente la experiencia formativa previa de los estudiantes;

En segundo término, acercar tempranamente a los/as estudiantes a la practica, por medio de
situaciones guiadas y acompafiadas que permitan acceder a la diversidad y complejidad de la realidad de la
educacion secundaria. Esto es, ampliar los ambitos de fa practica de fos futuros docentes al conjunto de
instituciones de nivel secundario y a fa variedad de situaciones de aproximacion a la tarea del docente. Se
hace necesario disefiar un complejo dispositivo de construccion de la practica docente que incluya trabajos
de campo, trabajos de disefio, micro —experiencias, primeros desempefios, etc.

En tercera instancia, implica replantear fa refacion entre el Instituto Formador y las Instituciones de
Educacion Secundaria asociadas, en tanto el espacio v las practicas escolares se constituyen en ambitos
para reconstruir y elaborar el saber pedagdgico desde un proceso dialéctico y en dinamismo permanentet,

En este didlogo sobre la propia experiencia de ensefar, las experiencias de otros, la vida cotidiana
en tas aulas y ias teorias de la educacion, es posible configurar una experiencia gue contribuya a consolidar

& Terigi, F. (2004) Panel. "Propusstas Nacionales para las practicas v residencias en la Formacion Docente” en: Giménez Gustave
{Coordinador de edicion) *Practicas y residencies. Memoria, experiencias, horizontes...” Editorial Brujas. Cordobe.

20
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la democratizacion de la formacion docente en particular v de le escuefe en generai. Una reflexion tanto
individual como colectiva, que tenga como norte la formacion de profesionaies refiexivas ne solo desde una
técnica o practica, sino también asumiendo un compromiso ético y politico, en tanto actores comprometidos
con su tiempo en la bisqueda de practicas mas justas y democraticas.’

En este sentido, el Campo de Formacion en la Practica Profesional Docente (CFPPD) se concibe
como un eje veriebrador y como una entidad interdependiente dentro de! Curriculo de la Formacion
Docente para la Educacion Secundaria, y tiene como fin permitir a quienes estan aprendiendo a ser
profesores/as, la oportunidad de probar y demostrar el conjunto de capacidades que se van construyendo
en su transito por la carrera, a fravés de simulaciones y de intervenciones progresivas en las instituciones
educativas que les permitan participar, realizar el analisis y proponer soluciones ¢ mejoras a situaciones 0
casos que integren variadas dimensiones de la practica y profesion docente, en multiples escenarios o
contextos socio-educativos que a posterinri constituiran su espacio real de trabajo y de desarrolio
profesional.

En pos de ello, sera necesario, entre otros desafios inherentes al desarrolio de este Campo:

- Favorecer la integracion entre los Institutos y as Escuelas asociadas en las que se realizan
las practicas, como altemativa clave para el desarrolic de proyectos conjuntos y de
experimentar variadas altemativas de actuacidn por parte de losfas futuros/as docentese.
Para elio se impone recuperar el trabajo compartido con los/as docentes de las escuelas
asociadas anticipando qué modificaciones son necesarias para acompanar cualquier intento
de mejora. Las instituciones educativas de Educacion Secundaria constituyen los ambientes
reales del proceso de formacion en las practicas

- Facilitar la movilidad de los/as estudiantes en escenarios multiples y en la integracion de
grupos que presenten gran diversidad, que permitan el desarrolioc de practicas
contextualizadas que se constituyan en vehiculc articutador para la problematizacion y
reflexion sobre ios sujetos y el aprendizaje, sobre |z ensefianza y sobre la propia profesion
docente, compartiendo las refiexiones personales en ambitos contenedores, coordinados por
los docentes involucrados.

" Recomendaciones para la elaboracion de disenos curricuiares. INFD Resolucion 24107 CFE
8 Reglamento de Practicas y Residencia er las carreras de Formacion Docente. Kes. Ministerial N° 2.418/12. Direccion General de
Educacion Superior, Ministerio de Saucacion. Ciencia v Tecnologie de iz Provincia de Salta

Al
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- Considerar que es importante reconocer que la formacion en ias practicas no solo implica el
trabajo en las instituciones de Educacion Secundaria, sino el aprendizaje modelizador que
se desarrolia en el institute. Por ellc, es importante favorecer la posibilidad de experimentar
modelos de ensefianza activos y diversificados en los mismos.

- Asegurar que tanto las instituciones y los docentes a cargo de este Campo, como las
escuelas asociadas v los prapios estudiantes, conozcan el Modelo de Formacion que orienta
las Practicas Docentes, de modo tal que las experiencias escolares efectuadas en estos
espacios tengan incidencia sobre el posterior desempefio profesional y se conviertan en
espacios para construir y repensar la tarea docente y no simplemente para observar.

- Ello supone redefinir los tipos de intercambios entre el ISFD vy las escuelas asociadas,
implicando a un mayor nimero de docentes para mejorar la calidad de las practicas que
realizan los/as estudiantes (equipo de profesores de practica y docentes co-formadores de
las escuelas asociadas?).

- Concebir los procesos de Practica Profesional como acciones holisticas, integradas a los
restantes espacios curriculares presentes en los Disefios, asi como de confrontacion
teoricolpractica. En este sentido, también los procesos de Practica Profesional deben ser
practicas imbricatas en las propias instituciones en las que se realizan.

10.2. Carga horaria por campo (expresada en horas catedra y horas reloj)

‘Carga horaria por afo académico Carga horaria-por.campo formativo -
Ao | ‘HoraCatedra HoraReloj F.G. F.E. F.P.P.
10 960 720 1384 480 96
2° 1120 840 [ 384 608 128
3 944 708 o240 512 i 192
4° 960 ; 720 P % 608 256
TOTAL 3.984 | 2.988 L1104 | 2,208 § 872

¥ Regimer de! Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/3. Direccion General de Educacion Superior, Ministerio de
Educacion. Ciencia y Tecnologia de la Provingia de Salta
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10.3. Carga Horaria por Campo de la Formacion y porcentajes relatives

Campo de ia Formagion Hs. Catedra| Hs. Reloj Porcentajes
Campo de a Formacion General 1.104 828 21711 %
Campo de la Formacion Especifica - 2.208 1.656 55,42 %
Campo de la Formacion en la Practica
Profesional 672 504 1787 %
~ Total 3.984 2:988 100 %

10.4. Cantidad de U.C. por afo, campo y régimen de cursada

c::gx:x ue Cantidad de UC por afio y campo Cantidad de Uiﬁ;;:(w régimen de
Total F.G. FE. F.P.P Anuales Cuatrim,
1° 8 4 3 1 6 2
2° 9 3 5 1 5 4
3° 8 3 4 1 5 3
4° 8 2 5 1 4 4
Total 33 12 17 4 20 13

10.5. Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta

Se han previsto en el disefio curricular distintos formatos de unidades curriculares considerando la
estructura conceptual, el propésito educativo y sus aportes a fa practica docente. Entendiendo por “unidad
curricular” a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagogicos,
forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y

deben ser acreditadas por los estudiantes.

El presente disefio contempla los siguientes formatos:

« Materias

Definicas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodologicas parz I3 intervencion educativa de vaior troncal para ta formacion. Estas unidades se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamienio y modeios explicativos de
‘\ caracter provisional, evitandc todc dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucion a travas del tiempo. Asimismo, ejercitan a ios alumnes eri el analisis de problemas,

23
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fa investigacion documental, en ia interpretacion de tablas y graficos, en ta preparacion de informes, ia
efaboracion de banco de datos y archivos bibliograficos, en el desarrolio de la comunicacion oral y escrita v,
en general, en los métodos de trabajo intelectual transteribies a la accion profesional.

Su duracion puede ser anual o cuatrimestral. Se mantiene el régimen actual de asisiencia y de

examenes parciales y finales para su acreditacion.

Este formato de materia, es una estructura disciplinar propiamente dicha, y por lo tanto tiene un

predominio marcado de la teoria en caracter de marcos referenciales que ie permitan at estudiante ejercitar
las competencias enunciadas. Sus principales caracteristicas pedagogico-didacticas son fas siguientes:

°,
°

K7
@

o,
“0

Por una parte la transferencia del conocimiento se plantea desde la transpasicion didactica, por la
ofra, el contenido seré separado por el docente en nucleos/ejes tematicos definidos en fos que
primara fa unicidad.

Dichos nucleos/ejes tematicos seran organizados en relaciones jerarquicas, tanto a -nivel interno
del nucleo como en la presentacion de los niicleos entre si.

Las practicas evaluativas para el formato deberén estar orientadas hacia la identificacion de
conceptos y problemas genuinos de la disciplina, y hacia la construccion y deconstruccion de
conceptos y relaciones disciplinares.

Es importante la formacion no s6lo del dominio de la sintaxis entre los distintos conceptos
desarroltados, sino también fa posibifidad, por parte del estudiante, de generar dicha capacidad de
sintaxis.

Debemos mencionar también la importancia de evaluar el manejo de las herramientas
metodologicas propias de! sistema epistemologico. Sin dicho manejo mal puede realizarse fa
transferencia del conocimiento.

Deberg también formarse al estudiante en lz toma de posicion frente a los marcos teoricos
desarroliades, en la fundamentacion epistemologica de dicha postura, y en la capacidad de
defensa de la misma con argumentos convincentes, bien fundado v expuesto de manera clara,
coherente y logica

Para elio el estudiante debera ser capaz de tomar decisiones epistemoiogicamente bien fundadas.
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+ Practica Docente/Residencia

Son espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través de {a realizacion de
trabajos de campo que implican procesos de indagacior 2n terreno e intervenciones en espacios acotados
(dentro de lo diverso) para los cuales se cuenta con ei acompafiamiento de un profesorftutor. Permiten la
contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, asi
como el desarrolto de capacidades para la produccion de conocimientos en contextos especificos.

Con este formato curricutar se proponen las practicas docentes, en trabajos de participacion
progresiva en el ambito de la practica en las escuelas, en el aula y en otros espacios formativos, desde
instancias de observaciones del entorno institucional, entrevistas a actores de {a comunidad escolar, analisis
de documentos y organizadores escolares, relatos de experiencias, ayudantias iniciales y tutorias en el
marco de programas nacionales y/o jurisdiccionales de inclusion y/o terminalidad. Es decir, el estudiante
pasara por practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.

Estas unidades curricufares se encadenan como una continuidad en los trabajos de campo, por lo
cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas
docentes. Es decir, durante el desarollo curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las
reflexiones y conocimientos producidos en os periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados y articulados
progresivamente.

Se ha pensado en una duracidn anual. Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en
los campos de la formacion general y especifica. Los contenidos abordados se debieran reconceptualizar a
la luz de las dimensiones de la practica social y educativa concreta, como ambitos desde los cuales se
recogen problemas para profundizar aspectos especificos en posibles seminarios y/o como espacios en fos
que fas producciones de los talleres se someten a analisis.

Los trabajos de campe desarrolian la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar,
relatar, argumentar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el
andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes; desarrollando procesos de indagacion en contextos
aelimitades (socio-comunitario, institucional y/c aulico).

Este fipo de organizacion curricular, se acredita con un “cologuio” individual o grupal para
presentar la produccion final, gue dé cuenta del proceso realizado en el campo socio-educativo y/o

ro
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institucional-aulico. Pueden considerarse come produccion final, la elaboracion de un informe descriptivo-
analitico sobre un proceso de recoleccion y analisis de informacion o sobre un proceso de practica aulica, o
de extension, & nartir del cual se generen nuevas propuestas Creativas para el tratamientc de una tematica,
contenido y/o probiemética institucional y/o curricular,

También seria pertinente dar cuenta en ésta produccion final, de nuevos interrogantes que sean
retomados en los sucesivos espacios de trabajo de campo y recreados como disparadores de un abordaje
de mayor profundidad.

Al igual que los talleres, estos formatos, plantean una tension inevitable entre teoria y practica, lo
cual supone incluir necesaria e imprescindiblemente actividades praclicas desarroliadas desde marcos
referenciales pertinentes para el trabajo articulado.

Agqui, las practicas evaluativas, deberan concentrarse en la determinacion de! orado de articulacion
entre la teoria y la practica que se realizd para esta instancia del tratamiento de la rez’ - :c.

Exigencias generales para fa acreditacion del Trabajo de Campo:

% Articular teoria y practica como instancia de tratamiento de la realidad, que puede plantearse en
forma bidireccional.

% Alcanzar una produccion final que sintetice el proceso de trabajo en el campo. Produccion que,
desde un nivel descriptivo, avance hacia el andlisis critico argumentado, dando cuenta de
posicionamientos pertinentes y coherentes de los estudiantes.

Dar cuenta de propuestas de desarrollo institucional y/o como curricular, sobre las cuales los
estudiantes generan instancias reflexivas para su para su auto correccion, segun los contextos especificos
de campo en los cuales se inserten anuaimente.

e Talleres

Son unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion reouerida para la accion
profesional. Como tales, son unidades que promueven fa resolucion practica de situaciones de alto valor
para la formacion docente. Se constituyen como un hacsr creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en
juego los marces conceptuales disponibles, como se inicia iz busqueda de aquelios ofros nuevos que
resulien necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de fa produccion.
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Se sugiere un abordaje metodologico que promueva el trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia,
la reflexion, ef intercambio, la foma de decisiones y la etaboracién de propuestas en equipos de trabajos,
vinculados al desarrolio de fa accion profesional. Como minimo fa efaboracién de dos producciones de
orden practico, individuales y /o grupales, que permitan el acompafiamiento del proceso de aprendizaje v la
elaboracion de una produccion final, que segiin el objeto de! taller no necesariamente debe ser escrita.

Es importante que los docentes realicen devoluciones a los estudiantes que ies permitan reconocer
fortalezas y dificultadges en sus procesos de aprendizaje. Dichas producciones se iran co-evaluando {entre
docente - estudiante, estudiante - estudiante) y permitiran realizar el seguimiento de ios procesos de
aprendizaje de los mismos.

Estratégicamente al formato, éste se acredita con un “coloquio final” individual o grupal, para
presentar ta produccion que de cuenta del proceso realizado. Pueden considerarse como produccion final la
elaboracion de un informe descriptivo-ana” =0, un proyecto, el disefo de propuestas de ensefianza,
elaboracién de recursos para la ensefianza, enire otros. '

Los talleres plantean, como ninglin otro formato, una tensién inevitable entre teoria y practica. Un
taller debera incluir necesaria e imprescindiblemente actividades practicas claras y completas en su unidad
conceptual.

Debe tenerse en cuenta también que todo taller debe dar por resultado una produccion tangible.

Las practicas evaluativas de los talleres, deberan concentrarse en la determinacion de! grado de
articulacion entre la teoria y la practica que se realizé para esta instancia del tratamiento de la reafidad. No
existe punto de tratamiento del conocimiento con mayor aplicacion practica a la realidad que el formato
pedagogico de taller.

La articulacion entre Iz teoria y ia préctica puede plantearse en cualquiera de las dos direcciones
posibles: 0 bien ia teoria se aplica para la resolucion practica de un probleme, ¢ hien la resolucion de un
problema preciso sirve para demostrar los principios involucrades y arribar a conciusiones tedricas.

Exigencias para las practicas evaluativas de los {alieres:

% Articular teoria y practica como instancia de tratamientc de iz realidad gue pueden piantearse en
forma bidireccional.
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<+ Alcanzar una produccion que puede revestir formas distintas: resolucion de un problema,
produccion de materiales u obietos, disefic de un proyecto.

<+ Evaluar los procesos y resultados de produccion.
< Reflexionar sobre los procesos realizados.
+ Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacion profesional.
Incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los
estudiantes fienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su
comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de investigacion. Los
seminarios se adaptan bien a la organizacion por temas/problemas.

La caracteristica pedagogica - didacticas de las unidades curriculares organizadas desde este tipo
de furmato, debera ademas de contemplar un problema o tema central que da unidad a los contenidos y a
las actividades, un hilo conductor que dara unidad a los multiples abordajes que se realicen del tema. El
tema constituira una unidad de planteo y acreditacion en si mismo.

Las practicas evaluativas de del seminario exige identificar y definir el problema, como asi también
la linea de abordaje del objeto de estudio.

Deberé evaluarse también la identificacion de hilo conductor que se ha ‘ufilizado durante el
desarrollo del mismo.

Dado que normalmente se realizaran multiples abordajes al seminario, debera el estudiante ser
capaz de identificar cada uno de dichos abordajes, elegir el que considere mas adecuado tomando posicion
respecto de ellos. y establecer fas relaciones que el abordaje por é! seieccionado, tiene con respecto a las
otras altemativas posibles.

Debera también. realizar ia articulacion interna del panteo, v ser capaz de proponer las lineas que
se derivan del tratamiento de cada uno de alios.

£n resumen, |as précticas evaiuativas para 10s seminarios exigiran:

% Identificar problemz o {insa de abordaje dei objetc de estudic.
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< identificar hilo conductor.

+ Revisar miltiples abordajes y tomar posicion por una finea estableciendc relaciones con las otras
alternativas.

< Identificar articulacion interna de' planteo.
< Proponer lineas derivadas de tratamiento.

10.6. Estructura Curricular

Primer Aiho
Cod. Tip_o de Unidad curricular jf 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual
unidad j
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
1 Materia Pedagogia 6
2 Materia Didéactica General 3
3 Materia Psicologia Educacional 6
4 Taller Lectura y Escritura Académica 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
5 Materia Algebra | ! 5
6 Materia Geometria | 5
7 Materia ED! i 5
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL e
8 ggﬁﬁz Practica Docente I Contexto, Comunidad y Escuela* | 3
TOTAL HORAS CATEDRA 6 6 24
(*) Dentro de la Practica Docente | se desarrollan dos Talleres Integradores, simultaneamente por
cuatrimestre,

En el primer cuatrimestre ef eje de le articulacion es: “Métodos y Técnicas de Indagacion”. En sl
segundo cuatrimestre se desarrolla, tambien dentro de la Practica Docente |, un segundo Talier integrador
cuyo eje es: “Instituciones Educativas”.

Se requiere la asignacion de 3 (ires) horas anuales para el responsabie de Practica | v 3 (tres) horas
cuatrimestrales para cads perfil responsable de cada Taller integrador.

[
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g

En el Campo de la Formacion de iz Practica Profesional, los Talleres Integradores que acompafian a la
ractica Docente | se desarrollan en < instituto y en el acompafiamiento del trabajo de campo en
simultaneo con ésta, como pareja pedagogica.

Segundo Afo .-

Cod. E'ﬁ::j:: Unidad curricular 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
9 Materia Sociologia de la Educacion [ 6
10 Materia Historia Argentina y Latinoamérica 6
1 Taller Tecnologias de la Inforr.rrllacc;on y la Comunicacidn - 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
12 Materia Sujetos de la Educacion Secundaria 3
13 Materia Algebra 1! 5
14 Materia Geometria Il | 4
15 Materia Didactica de la Matematica | 4
16 Materia Calculo Su'perior | i 5
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
17 Practica | Practica Docente II: Gestion Institucional, Curricufum y 4
Docente Ensenanza™ )
TOTAL HORAS CATEDRA 10 9 2
(**) Dentro de fa Practica Docente Il e desarrolian dos Talleres Integradores, simultaneamente por
cuatimestre.

£n el primer cuatrimestre el eje de la ariculacion es: “Curriculum y Organizadores Escolares del nivel
secundario”. (A cargo de un generalista)

£n el segundo cuatrimestre se desarrolia, también dentro de la Practica Docente lI, un segundo Taller
integrador cuyo eje es: “Programacion de la Ensefianza en la educacion secundaria”. (A cargo de un
Especialista disciplinar)

Se requiere la asignacion de 4 (cuatro) haras anuales para el responsabie de Practica Ul y 3 (tres) horas
cuatrimestrales para cada petfil responsabie de cada Taller integrador.

30
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tn el Campo de la Formacién de la Practica Profesional, los Talleres Integradores que acompafian a la
~ractica Docente It se desarrolian en el instituto y en el acompafiamiento del trabajo de campo en
simultaneo con ésta, como pareja pedagogica.

Tercer Aho
Cod Tipo de Unidad curricular 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual |
"{ unidad " ' !
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
18 Materia Historia y Politica de la Educacion Argentina 6
19 Materia Filosofia 6
20 Materia Inclusion Educativa en el Nivel Secundario 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
21 Materia Calculo Superior il 5
22 Materia Didactica de la Matematica !l 3
23 Materia Probabilidad y Estadistica 5
24 Materia Matematica Discreta 3
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
25 gractvca Practica Docente Il Practicas de Ensefianza™* 6
ocente
TOTAL HORAS CATEDRA 9 6 22

{**) Dentro de la Préctica !ll se desarrolian dos Talleres Integradores.

En el primer cuatrimestre el Taller integrador tiene como eje de articulacion: “Evaluacion de los
Aprendizajes en la educacion secundaria’ (a carge de un generalista)

En el segundo cuatrimestre el Taller Integrador: “Materiales Didacticos con las TICs en la Ensefianza de
la Matemética en la escuela secundaria.”. (A cargo de un especialista)

Se requiere la asignacion de 6(seis) horas anuales péra el responsable de Practica lil (Especialista
disciplinar) y 3 (tres) horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de los Talleres integradores.

Er el Campo de la Formacion de le Practica Profesional, los Talleres Integradores se desarrolitan en el
instituto en simultaneo con éste, como pareja pedagogica.

Le Practica Il se desarrolla en 3 {tres) horas institucionales y 3 (tres) para el acompafiamiento a los
estudiantes.
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Para el acompafiamiento se requiere de un Especialista en el Nivel designado anuaimente por 6 (seis)
horas catedras, que conforme el equipo de Préactica.

Cuarto Afio
Tipo de . . o
Cod. unidad Unidad curricular 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual

CAMPO Dg LA FORMACION GENERAL
26 Materia Formacion Etica y Ciudadana 3
27 | Seminario Educacion Sexual integral 3

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
28 Materia Historia y Epistemologia de la Matematica 4
29 Materia Fisica 5
30 Materia Calculo Numeérico 5
31 Materia Problematica de {a Ensefianza de la Matematica 5
32 Materia Modelizacion y Matematica Aplicada >

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
33 | Residencia Practica Docente IV: Residencia **** 8
TOTAL HORAS CATEDRA 8 8 22

(***) Dentro de la Practica 1V se desarrolla un Taller integrador anual. El eje de la articulacion es: “La
sistematizacion de las practicas en la escuela secundaria”. £n el Campo de la Formacion de la Practica
Profesional, la unidad curricular (Taller Integrador) que acompafia a la Practica Docente IV se desarrolfa en
el instituto en simultaneo con ésta, como pareja pedagogica.

Se requiere la asignacion de 8 (ocho) horas anuales para el responsable de Practica {V (Especialista
disciplinar) y 3 (tres) horas anuales para el perfil responsable de! Taller integrador.

La Practica IV se desarrolla en 3 (tres) horas institucionales vy 5 (cinco) para el acompafiamiento a los
estudiantes.

Para el acompafiamiento se requiere de un Especialista de! Nivel designado anualmente por 8 (ocho) horas
catedras, que conforme el equipo de Practica.
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Unidades Curriculares

Campo de fa-Formacian General

Denominacion: PEDAGOGIA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de fa Formacion General

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanaies Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Reloj
6 Hs. 430~ 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender y analizar a la Educacion como una préctica social, determinada por factores
historicos, politicos, econémicos, sociales y culturales.

- Promover una vision critica acerca de las constricciones macro y micro politicas y culturales
como de las posibilidades de resistencie y emancipacion.

- Conocer y comprender algunos de fos debates epistemoiogicos, tedricos' secio-politico-econdmicos
que configuran las perspectivas tedricas de fa educacion contemporanea en tomo a las actuales
demandas de la escuela secundaria.

- Adquirir herramientas tedricas y metodoldgicas para la reflexion sobre el campo de la practica
educativa que contribuyan 2 la formacion profesional acorde al nuevo perfil dei docente del nivel
secundario.

Descriptores

Desarrolio historico del campo pedagogico.

La practica pedagogica en las concepciones sociales historicamente construidas. Modelos clasicas y
"nuevos enfoques pedagégicos: Pedagogia positivista. Pedagogia humanista. Fedagogia  crifica.
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Pedagogias libertarias. Pedagogia itinerante. Pedagogia de la Diversidad. Aportes de los grandes
pedagogos.

La educacion como practica social.
Funciones sociales de la educacion. E! dilema pedagogico: criticos o reproductores def orden hegemonico.
El caracter mitificador de las relaciones de poder en la relacion pedagogica. La conformacion de la/s

identidad/es y practica/s docentefs a través de las tensiones especificas del campe como: formacion —
humanizacion, autoridad — poder del docente, tension fibertad ~ autoridad entre estudiantes y docentes.

La transmision como eje del quehacer pedagoégico.

Transmision y la disciplina de los alumnos, experiencias pedagogicas y procesos de subjetivacion. La
dialecticidad del fenomeno educativo. La construccion de las subjetividades e identidades en el contexto
actual o= la escuela secundaria y su relacion con enfoques pedagogicos. Nuevos abordajes para pensar la
relacio; =ducacion- saciedad Educacion y pobreza.

Denominacion: DIDACTICA GENERAL

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en ef Diseno Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reioj Catedras | Reloj
3 Hs. 2.15 Hs, 96 Hs. | TZHs.

Finalidades Formativas

- Comprender {a complejidad de los procescs de ensefianza sistematizada, tanto desde el andlisis
de sus propios modelos come desde ias principaies teorias didacticas contemporaneas.

- Analizar los diferentes mecanismos de sujecion qe dichos modeics v teorias a procesos
construidos historicamente y condicionados socialmente en le escuela secundaria.

L2\
BEN




Slenestorce de Cducacedn
oA, ¢ O ecir
e . e /o
Grericea yw SFeonologla

?W/{)}Wd de @%ﬂa

%
RESOLUCION N° 3 ji_ 2 5 E

MINISTERIO DE EDUCACION. CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-0

- Refiexionar sobre las principales crisis y desafios que afronta la ensefianzzs en el nivel secundario
en fa actualidad, con especial referencia a lo local y desde actitudes propias de la indagacion
educativa.

- Refiexionar sobre el compromisc social y éfico que requiere el rol docente en el marco de los
actuales contextos socio-educativos.

- Adquirir habilidades iniciales para disefiar procesos de ensefianza desde criterios transformadores
de las précticas vigentes.

- Reflexionar criticamente ante la programacion, las estrategias, los medios y la evaluacion de las
propuestas didacticas en el nivel secundario.

Descriptores
La ensefianza como practica docente y como practica pedagogica

La didactica como disciplina pedagogica. Evolucion del pensamiento didactico. La dimension técnica,
tecnoldgica, artistica de la Didactica. E! proceso de ensefianza y aprendizaje como objeto de la Didactica.
Teorias curriculares, Enfoques y Modelos didacticos. Disefio del curriculum. Niveles de concrecion
curricular. Los Disefios Curriculares del nivel secundario. Desarrolio del curriculum: su realizacion practica.

La planificacion didactica.

El Proyecto Curricular Institucional. Planificacion anual. Configuracion del Conocimiento escolar.
Transposicion didactica. Las intenciones educativas. Los contenidos de la ensefianza. Dimensiones.
Criterics de seleccidn y organizacidn. Modeios de organizacion de contenidos: disciplinar, interdisciplinar,
globalizadofintegrado y funcional.

Metodologia de la ensefianza: principios de procedimiento, métodos, técnicas y estrategias didacticas.
Actividades y recursos tradicionales y tecnoidgicos en la actual escuela secundaria. Evaluacion y

M

acreditacion en la escuela secundarie y vincufo con las trayectorias estudiantiles.
La gestion de las clases,

Estrategias pars disefiar y gestionar las cleses. Gestion de los tiempos y espacios con relacidn a fas
diferentes trayectorias escolares actuaies de i0s jovenes-adulios. E! aula, las condiciones materiales y
subjetivas. La clase escolar, protagonisia de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Dimensiones,
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caracteristicas materiales y simbolicas. Incidancias en el aula y en la clase escolar de fas actuales culturas

juveniles. Analisis de experiencias de de enczfianza en contextos diversos.

Denominacion: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Materia
Reégimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Reloj
6 Hs. 430Hs, | 96Hs. | 72Hs

Finalidades Formativas
- Comprender los aportes de la psicologia educacional en el estudio de ias situaciones educativas.

- Analizar y comprender los alcances, limites y efectos, muchas veces no deseados, que ha tenido el
uso de las producciones psicologicas en los ambitos educativos.

- Reflexionar sobre los criterios que llevan a definir la pertinencia, relevancia y suficiencia de las
producciones psicoldgicas para un andlisis vy desarrolio de practicas educativas, evaluativos y
ponderacion de producciones en el la escuela secundaria.

- Reflexionar sobre {a especificidad de la organizacion escolar de los procesos de ensehanza: en lo
que respecta a formato graduade y simultaneo de la ensefianza, regulaciones de los tiempos
institucionales y régimen académico,

- Reflexionar la especificidad del tipo de construccion de conocimignto y del tipo de desarrolio,
aprendizaje y motivacion generados en las précticas escolares de fos sujetos del nivei secundario.
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Descriptores
Psicologia y Educacion

Psicologia y educacion. La Tension historica: aplicacionisme-zduccionismo. La tension en la ensefanza
escolar moderna: homogeneidad- atencion & la diversidad. El impacto en la toma de decisiones
psicoeducativas. Especificidades de los procesos educativos y escolares. :

Aprendizaje y aprendizaje escolar

El aprendizaje como proceso complejo y diverso. La construccion del conocimientc en la escuela
secundaria. Conocimiento cotidiano, escolar y cientifico. La interaccion social como factor activante o
formante del desarrolio. El impacto cognitivo de la escolarizacion y su impacto en los enfoques
socioculturales y cognitivos. Los criterios de progreso en el aprendizaje escolar de los sujetos del nivel
secundario. Los dispositivos tipo “andamiaje” y as trayectorias escolares.

Desarrollo, aprendizaje y ensefianza

Desarrolio, aprendizaje y ensefianza. La tensidn entre dominio general y especifico en €l desarollo. La
perspectiva psicogenética y cognitiva de! aprendizaje. Implicancias para la ensefianza de las ciencias. Los
procesos de aprendizaje escolar como experiencia “cognitiva” y social: los enfoques socioculturales sobre el
aprendizaje v el desarrollo.

Algunos problemas de las practicas educativas abordables desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la motivacion y el desarollo de estrategias de aprendizaje autorregulado. La motivacion
desde las perspectivas psicoeducativas. Las interacciones en el aula y los ‘procesos de ensefianza vy
aprendizaje. Asimefria y autoridad. Motivacion e identificacidon. El éxito y el fracaso escolar como
"construccion”. Problematicas actuales: género, violencia en la escuela, procesos de estigmatizacion.
Practicas institucionalizadas.
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Denominacion: LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA

Formato: Taller
Reégimen de cursac-: Anual
Ubicacion en el Diseno Curricular: 1° afo - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
3Hs. | 215Hs. | 96Hs. | T72Hs.

Finalidades Formativas
Et desarrollo curricular del Taller tiene como propésito:
- Desarrollar habilidades para leer, resumir, comprender y escribir textos académica:.

- Construir competencias de comprension lectora, como el andlisis e integracion de la informacion
paratextual, la activacion de conocimientos previos, la reposicion de la informacion contextual, la
observacion de la superestructura, la obtencion de la macroestructura, la reduccidn de
ambigiiedades y la identificacion de las estrategias discursivas.

- Comprender que la escritura es un proceso que se gesta en exposiciones docentes, intercambios
grupales, lectura de bibliografia, y que se sostiene tomando decisiones que atafien a todos los
niveles textuales.

Descriptores

e Los textos académicos escritos: La acotacion de un tema, la bisqueda de informacion y el
fichaje bibliografico. E! diario de bitacora. elaboracion de fichas, resefias, solapas, registro de
clase, de observacion o de experiencias, toma de notas, resumen, sintesis, organizadores graficos,
definicion, reformulacion, comunicacion por escrite de los saberes adquiridos, informe, textos de
opinion, notas institucionales, ensayo. El texto de difusion cientifice, el articulo de investigacion, el
resumen o abstract, la ponencia, el poster cientifico, la resefia, la conferencia academica, la
monografia, el informe de investigacior, fos manuales universitarios, ia tesina y la tesis.
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Los textos académicos orales: ef debate, ia mesa redonde, ta conferencia, reportajes.

Funcion, situacion comunicativa: procedimientos de desarrollo textual estratégico y tactico,
estructura textual, formas estifisticas prototipicas de los textos académices orales y escritos.
Reflexion metacognitiva sobre fas practicas .de lectura y escritura. Blsqueda, seleccion e
interpretacion de informacion de diferentes fuenies. Consulta bibliografica. '

Denominacion: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Cz*+no de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
6Hs. | 430Hs. | 9 Hs. | 72Hs.

Finalidades Formativas

A través de ella se pretende generar en los futuros docentes, capacidad para; -

Comprender el escenario sociocultural politico y-econdmico que enmarca sus desarrolios actuales,
entendiendo que la profesion docente comprende una practica social enmarcada en instituciones
con una manifiesta inscripcion en el campo de lo estatal y sus regufaciones.

Conocer la reaiidad educativa desde una perspectiva socio-historica que contribuya a
desnaturalizar e! orden social y educativo.

Interpelar los procesos de construccion del conocimiento escolar en diverses espacios de
integracion intercultural,

Revisar algunas contribuciones relevantes de la sociologia clésica vy contemporanea al
conocimiento de fas précticas y estructuras educatives.
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- Realizar el andlisis de fa génesis y Iz logice de funcionamiento de las instituciones y las practicas
educativas como un recurso inevitable para la comprension y transformacion del presente.

Descriptores

Sociologia de la educacion como disciplina: El objeto de estudio. La sociologia de la educacion y
sociedad. Las tensiones historicas.

La educacion como asunto de Estado: La escuela como organizacion: tendencias tipicas. La sociologia
del conocimiento escolar en contextos multiculturales. La interaccidén docente-alumno: poder, autoridad
pedagogica y mandato social. E! sujeto de la educacion secundaria como agente de identidades sociales y
derechos. La sociologia de los maestros: la construccion historica y social del oficio de ensefiar,

Problematizacion de la realidad escolar

Escuele 2milia, teritorio: lecturas actuales. Escuela secundaria y comunidad. Escuela y pobreza en la
Argentinz: perspectivas actuales. Planteos tedricos acerca de la diversidad sociocultural con relacion a fa
igualdad de oportunidades en el nivel secundario. Igualdad ¢ diferencia: género, clase, etnia en educacion.
Los efectos sociales de la educacion.

Denominacion: HISTORIA ARGENTINA Y LATINOGAMERICANA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Diseno Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

i

Horas Semanaies | Total carga Horaria |
Catedras |  Reloj Catedras | Reioj

=T

6Hs. . 430Hs, | 96Hs. | 72Hs

Finalidades Formativas ~ '

Con este espacic dentrc de | formacion general se pretende que ios futuros docentes, en tanto
sujetos criticos y politicos cuya especificidad es la ensefianza:
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- Reconozcan los procesos de formacion de los estados latinoamericanos ¢zmo resultado de un
proceso historico de construccion material y simbdlica, analizandola wesde los conceptos
estructuranies de la discipiina.

- Adviertan las distintas formas de escribir y explicar la historia segun las distintas orientaciones
metodoldgicas, teniendo en cuenta los conflictos, cambios y continuidades en America Latina.

- Distingan enfoques tradicionales y renovados en ia historiografia argentina y latinoamericana

- Comprendan el contexto de surgimiento de las historias nacionales en el marco de la construccion
del estado, su transformacion en “historia de bronce” y la necesidad de nuevos abordajes tedricos
y epistemologicos para ser trabajados en las efemérides y actos escolares

- Ofrecer explicaciones multicausales y en términos de proceso como alternativa a la historia
acontecimental y politica.

Descriptores

Los pueblos origjnarios: definicion y aicance del término. Formas de ocupacion del espacio, produccion y
jerarquias sociales| Reciprocidad y redistribucion en el espacio andino.

La conquista (sigios XVI-XVIlI): el descubrimiento de la otredad y {a desestructuracidn de las sociedades
originarias. Formagion del mercado colonial: haciendas, plantaciones, estancias y minas. Ei “espacio
andino™ Potosi-Linfa y sus areas subsidiarias. Dominacién étnica: encomienda, mita y yariaconazgo. El
significado del tribyto en las comunidades indigenas. Integracion, resistencia y rebeliones: ambitos de
demandas v disputd.

Crisis del orden cplonial y primeros ensayos republicanos (1776-1820). Las reformas borbonicas, las
invasiones inglesas|y las disputas criolios-peninsulares en el Rio de la Plata. La guerra revolucionaria:
impacto en la marfo de obra, los capitales y las inversiones. Cambios en los circuitos comerciales
tradicionales. Diputgs en tomo al proyecto estatal: resistencias al centralismo. El ideario revolucionario y los
proyectos confederales: Artigas, Bolivar v Morazan.

Descentralizacion del poder y espacios regionales (1820-1850). Caudilismo, bandoierismo y caciquismo
en America Latina. s economias regionaies en el Rio de la Plata: Interior andine, Litoral y Buencs Aires.
Mercados de produpcion, mano oe obra y disputas de proyectos econémicos disimiles. Unitarios y
Federales. El sistemd politico v ias relaciones economicas en la Confederacion Argentine.
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MINISTERIO DE EDUCACION. CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N¢ 0120048-133083/2014-0

Emergencia del orden neocolonial (1850-1880): agotamientc de la lucha facciosa y proceso de
construccion de la estatidad en América Latina. Bases de la politica fiscal en los estados emergentes. Los
pueblos originarios y las politicas liberales respacto 2 la tenencia de la tierra. Insercion en la division
infernacionai del frabajo: mano de obre, capitales y transpories. Las economias primario-exportadorss.
Construccion del estado y el mercado nacional en la Argentina: caracteristicas particulares. impacto del
proceso migratorio. Formas de expansion y apropiacion de la tierra. La integracion regional al modelo
productor pampeano. El proyecto fiberal: iegislacion, contro! de! trabajo, propiedad privada y secularizacion.
La cuestion de la identidad nacional y el proyecto educativo.

Denominacion: TECNOLOG{AS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - TICs

Formato: Taller
Reégimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afto - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Céatedras Reloj Catedras | Reloj
3 Hs. 2.15 Hs. 48 Hs, 36 Hs.

Finalidades Formativas

- Introducir el concepte de mediacién tecnologico — didactica en la construccion del conocimiento
escolar de la ensefianza.

- Analizar los marcos tedricos y conceptuales que permitan comprender fa incidencia de ias TiCs en
la cultura y el conocimiento de la sociedad aciual, en la vida cotidiana de los sujetos v, en los
procesos de aprendizaje y de ensefianza.

- Analizar el impacto de las TICs en la ensefianza y el aprendizaje, en los contextos institucionaies y
de aula, comprendiendo su sentido, las posibilidades y riesges que esfe incorporacian promueve ¢
fimitz en le escuela secundana.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N 0120045-103083/2014-0

- Facilitar fa organizacion didactica de propuestas de educacion con inclusion de nuevas tecnologias
en el nivel secundario.

Descriptores

Uso y posibilidades de las TIC como herramientas en el trayecto formativo. Busqueda, evaluacion y
gestion de la informacién. Uso de herramientas teleméticas ‘e hipermediales. Uso y refiexion critica sobre
tecnologias emergentes. Procesamiento, organizacion y produccion de informacion con herramientas

ofimaticas.
Produccion de materiales didacticos a partir del uso de nuevas tecnologias. Tecnologias Digitales

como. recurso didactico en la educacion secundaria. La comunicacion visual, audiovisual y multimedia. Uso
pedagbgico de los recursos multimediales en la escuela secundaria. Posibilidades y aplicaciones de

recursos.
Medios graficos en educacion. Formatos: periddico, revista, fanzine, historieta, fotonovela, periddico mural.
La imagen y el sonido en la educacion: los medios audiovisuales. Formatos de ios medios

audiovisuales, sus posibilidades y usos en la formacion del docente. Lectura y recepcion critica de los
medios: estrategias educativas para la educacion secundaria.

Las nuevas tecnologias aplicadas a la educacion: diferentes formatos y produccion de conocimientos.
Procesos de colaboracion y generacion de conocimientos. Evaluacion del Aprendizaje con las Tecnologias
Digitales. Dimensiones, criterios e indicadores.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

Expte. N° 0120046-103083/2014-C

Denominacion: HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Formato: Materia

Régimen de cursado: " uatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afo - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanaies Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
6Hs. | 430Hs. | 96Hs. | 72Hs.

Finalidades Formativas

Conocer las principales etapas en el desarrolio de la educacion Argentina, sts debates y
probiemas epistemoldgicos, culturales y politicos que se sostienen desde ic:  :maginarios
pedagogicos”.

Comprender la compleja dinamica que se opera entre los procesos educativos, politicos, sociaies y
culturales en el devenir historico del sistema educativo, el pais y la region.

Comparar diferentes politicas educativas y su relacidn con las diferentes concepciones del Estado,
sociedad, poder y educacion.

Analizar y dar cuenta de los problemas educativos desde los niveles macro y micro politico, asi
como las posibilidades de transformacion que toda practica politico pedagogica conlleva.

Descriptores

El imaginario civilizador (mediados de! siglo XIX)

La categoria “imaginario pedagogico’. E! sistema educativo nacional en el contexto de la consolidacion del
Estado nacional. Liberalismo y educacion. Los planteos de Dominge F. Sarmiento: civilizacion y barbarie,
democracia y exclusion, Debates de otras posturas contemporaneas (Juan B. Alberdi, José M. Estrada).
Marco normativo del sistema.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA ' TE/ NOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-0

El imaginaric normalista y la formacion de ia elite dominante (fines del sigic XIX y primeras décadas
del siglo XX)

El Sistema de Instruccion Publica centralizado Estatal. £ andamiaje legal nacional vy provincial. La
pedagogia hegemobnica. La formacion del magisteric. Funcion del Colegio Nacional y la relacion con a
actual escuela secundaria. Liberalismo e llustracion. El positivismo y su traduccion educativa. La “escuela
tradicional”.

El imaginario espiritualista (primera mitad def sigio XX)

Modernizaciones sociales y educativas en el periodo de entreguerras. El imaginario pedagoégico
espiritualista. El reduccionismo filoséfico y {a “educacion integral’. La “Escuela Nueva”. Los nuevos sujetos
politico-educativos y sus alternativas de inclusion. Las Politicas educativas del peronismo.

El imaginario desarrollista (primeras décadas de := segunda mitad del siglo XX)

El agotamiento del modelo fundacional. Modernizacior incluyente y modemizacion excluyente. El imaginario
pedagogico desarrollista. Los proyectos educativos represivos.

El imaginario neoliberal (fines del siglo XX y comienzos del siglo XXI)

Neoliberalismo y educacion. El modelo empresarial. Calidad, equidad, competencias y gestion. La reforma
educativa de los 90. El “post-neoliberafismo”. Nuevo estatuto Iegél del sistema. La Ley de Educacion
Nacional. El Nivel Secundario. Modalidades y Ciclos. Ley de educacion provincial, Los  desafios de -
educacion obligatoria en el Nivel Secundario. La construccién de politicas y practicas educativas en la
region NOA.

I
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MIN!STERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expie. N° 0120046-103083/2014-0

Denominacion: FILOSOFiA

Formato: Materia

Regimen de cursado: Cuatrimestrai

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afto - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria |
Catedras Reloj Catedras | Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

Profundizar la capacidad para desarrollar el pensamiento logico-reflexivo desde la practica
+sonal en forma extensiva al accionar profesional.

- Reconocimiento del valor del conocimiento filosofico para el analisis y la reflexion de la experiencia
personal, educativa y social,

- Valoraciér positiva de la diversidad de ideas y posturas en el campo de ia Filosofia.

- Consolidacién de la capacidad para producir explicaciones de procesos y estructuras sociales que
focalicen la dimension filosofica de los mismos, estableciendo las articulaciones .existentes con
otras dimensiones.

- Promocion de la capacidad de actuar con autonomia, segun criterios propios y sin coaccion
externa.

Descriptores

Filosofia y Educacion. La Filosofiz g través de la historia. La Filosofia como interpeiacion. Perspectivas
Filosdficas. Implicancia en el anlisis y problematizacion en iz formacion aocente. Debates actuaies de
fitosofia en la educacion.

El problema del pensamiento légico. Logice tradicicnal. De fa idgica tradicional a la l6gica simbdlica.
Teoria de la argumentacion.
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MINISTERIO DE EDUCACION. CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-(

El lenguaje. Lenguaie y metalenguaje. La semidtica: semantica, sintaxis y pragmatica.

E! problema del conocimiento. El conocimiento. Problemas filoséficos sobre el conocimiento. La verdad.
Debates contemporaneos sobre ei conocimiento y la verdad. El conocimiento escolar. Procedimientos para
acceder a io real. Lo real, lo racional y lo verdadero y su correlato con los conceptos de realidad, razon y
verdad. Temas y problemas especificos que estructuran su ensefanza en el nivel secundario.

El probiema del conocimiente cientifico. La Ciencia y la reflexion sobre la Ciencia. Método, lenguaje,
leyes, teorias y modelos. Teorias filostficas sobre el método. El problema del Método en las Ciencias
Sociales y Naturales. Debates epistemologicos contemporaneos. El conocimiento cientifico en fa escuela
secundaria. '

El problema antropologico. Objeto y métodos. Necesidad de delimitar campos de conocimientos.
Comienzo de la reflexion sobre el hombre. Las distintas representaciones del hombre. El problema
antropologico y los nuevos paradigmas. Teorias filosoficas. Debates contemporaneos filosdficos sobre el
hombre.

Denominacion: INCLUSION EDUCATIVA EN EL NIVEL SECUNDARIO

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Diseno Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanaies Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
3 Hs. 2.15 Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas
Se pretende que el futuro docente oesarrolie capacidades para:

- Desarroliar una postura étice er fe valoracion y respetc por los sujetos con discapacidad.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-0

- Reflexionar criticamente sobre las nuevas metas del nivel secundario con relacion a la integracion
educativa de jovenes y adultos con dic zapacidad y en su formacion integral,

- Brindar herramientas que posibiliten al futuro docente refiexionar sobre las Dimensiones implicadas
para la gestion curricular de Proyectos de Inciusién en la escuela secundaria actual desde un
disefio universal y desde ajustes razonables. -

Descriptores

Educacion, inclusion e integracion. Las personas con discapacidad, sujetos de derecho. El modelo social
de la discapacidad. La educacion integral de adoiescentes y jovenes con Discapacidad. Las politicas
publicas orientadas a los alumnos con discapacidad en el nivel secundario. Barreras para el aprendizaje y la
participacion.

Escuela e integracion. La inclusion dentro del proyecto educativo institucional. El proyecto curricular y los
ajustes razonables con relacion a un discurso curricular universal. Nuevos Dispositivos: {a inclusion-escolar
en grupos de Nivel Secundario en escuelas Secundarias comunes; la Inciusion escolar en grupos de Nivel
Secundario en escuelas o Centros de educacion de servicios de educacion integral. Acuerdos para la
integracion del joven-adulto. La centrafidad de la ensefianza y fas configuraciones de apoyo. E! trabajo
colaborativo entre el docente de la disciplina y el docente tutor.

Denominacion: FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Diseno Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanaies | Total carga Horaria
Catedras Reloj | Catedras | Reloj
3Hs. 215Hs. | 48Hs. | 3BHs. |
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Finalidades Formativas

- Promover la formacién de profesores que actiien como ciudadanos capaces de poner en practica
los diversos mecanismos de participacion de la vida dem:cratica y se comprometan en la defensa
de ios derechos humanos.

- Promover un abordaje de contenidos disciplinares, didacticos y fransversales a través del didlogo y
la deliberacion como elemento esencial de la practica democrética.

- Brindar herramientas conceptuales y didacticas a fin de que los procesos de ensefianza
aprendizaje de Formacion Etica y Ciudadana contribuyan efectivamente al desarrollo integral de
las personas.

- Contribuir al fortalecimiento profesional de los futuros profesores a través de la concientizacion en
la necesidad del trabajo cofaborativo e institucional sustentado en el debate ético-democratico.

Descriptores

La Etica Ciudadana. La Etica. Etica y Politica. Etica y ciudadania. La ensefianza de la Formacion Etica y
Ciudadana y su relacion con el mandato social de la escuela.

La ética. La argumentacion y la ética. El desarrollo moral. Modelos y métodos en educacion moral. Valores,
actitudes y normas. Las teorias de los valores. Etica, moral y diversidad socio-cultural. La problematica de
la evaluacion de los valores y las actitudes. La ética de la profesion docente.

La ciudadania. Debates histdricos y contemporaneos. Las normas juridicas a nivel nacional y provincial.
Ciudadania, subjetividad y preservacion del patrimonio natural y cultural. Democracia y derechos humanos.
La participacion ciudadana, grupos, espacios y mecanismos de participacion. Derechos y obligaciones en el
marco de la nueva normativa electorai nacional. E! protagonismo juvenil. La participacion de los jovenes en
la agenda democratica actual. Piuralismo, cooperacion y solidaridad. Discriminacion.

Educacion, ciudadania e institucion. Niveles o ambitos de formacion: educacion, ciudadania y cultura;
educacion, ciudadania y comunicacion, educacion, ciudadania € informacion/conocimiente. Propuestas y
experiencias insfitucionales para la formacion en ia escuela secundaria en forno a la construccion de la
ética y la ciudadania. Formas de participacion estudiantif en ta dinamica institucional del nivel secundario.
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Denominacion: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: Seminario
Régimen de cursado: C: atrimestral
Ubicacion en el Disefo Curricular: 4° afic - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria |
Catedras Reloj Catedras | Reloj
3 Hs. 2.15. Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

- Posibilitar a los futuros docentes fa comprension del concepto de Educacion Sexual integral, del
rol de la escuela y de ellos mismos en la temética.

- Comprender la complejidad de los procesos de constitucion de identidad del sujeto en la
construccion de su sexualidad y su género en contexto socio-cultural diversos.

- Conocer el Curriculum de fa Educacion Sexual Integral vigente para todo el territorio de la Nacidn
Argentina, la normativa nacional e internacional que sostiene la responsabilidad del Estado en la
educacion sexual y los derechos de las nifias, nifios y los adolescentes para recibir. una
educacion en equidad de género

- Adquirir conocimientos amplios, actualizados y validados cientificamente sobre las distintas
dimensiones de la educacion sexual en la perspectiva de género integral, asi como estrategias
de trabajos aulicos para el desarrollo de proyectos educativos,

Descriptores

Sexualidad Humana. Definiciones de la Organizacion Mundial de la Salud y de la Organizacion
Panamericana de la Salud. Conceptos y concepciones de fa Educacion Sexual. Rol de la familia, el estado y
fa escuela. Marcos regulatorics: Ley N° 26.150-2006, de Creacion dei Programa Nacional de Educacion
Sexual Integral (PNESI). Ley N° 25.673, de creacion del Programa Naciona! de Salud Sexual y Procreacion
Responsabie; Ley N° 23.849, de Ratificacion d= ia Convencion de los Derechos del Nifio; Ley N° 23.179, de
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Ratificacion de fa Convencion sobre la eliminacién de todas las formas de discriminacion contra fa Mujer.
Ley N° 26.061, de Proteccion integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes.

Lineamientos curriculares para la Educacion Sexual Integral. Resolucién CFE N° 45/08.
Responsabiiidades, alcances y limites que competen a ia escuela. Lugar de la Educacion Sexual Integral en
el curriculum en el nivei secundario. Educacion Sexual integral. Perspeétiva de género. Concepto de salud
como proceso social complejo, derecho de todos y construccion subjetiva. Promocion de salud y prevencion
de enfermedades desde la escusiz. Alcances de una formacion integral de le sexualidad: informacion,
sentimientos, actitudes, valores y habilidades para el ejercicio responsable de la sexualidad de ios jovenes y
adultos. Relaciones y vinculos con los otros. Los sentimientos y su expresion. La tolerancia. El
fortalecimiento de la autoestima y la autovaloracion. La autonomia. Modalidades para la incorporacion de la
Educacion Sexual Integral en la escuela. Perspectiva transversal.

Campo de la Formacion Especifica

Denominacion: ALGEBRA |

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Cambo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total @Qa Horaria
Catedras Reloj | Catedras | | Reloj
5Hs 3,45 Hs 160 Hs | 120 Hs

Finalidades Formativas

- Conocer desde una perspectiva operaciona! e intuitiva la teoria de los conjuntos numéricos y su
importancia en la ensefianza de la matematica.

- Promover el uso de un lenguaje de mayor precision para describir diferentes objetes v situaciones
matematicas.

on
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ko

- Uiilizar con sentido y significado ei lenguaje algebraico pare expresar generalizaciones al resolver
problemas empleando diversos procedimientos.

- Comprender y utilizar los conceptos basicos del Algebra Lineal para resolver problemas
matematicos o de apiicaciones a otras areas.

- Comprender aigunos aspectos de la relacion entre la Geometria, el Calculo y el Algebra Lineal,
necesarias para el ejercicio de la docencia.

- Acceder a una comprension mas minuciosa de cada campo numerico a través de problematicas
relevantes, en tanto recurso propicio para el acceso al conocimiento algebraico.

Descriptores

Teoria de Conjunto. Clasificacion. Operaciones. Conjuntos especiales. Los conjuntos numéricos: Los
conjuntos ni;~:2ricos: Naturales, Enteros, Racionales y reales.

El lenguaje algebraico. Las expresiones algebraicas. La generalizacion en el algebra. Pofinomios.
Factorizacion. Teorema de Gauss. Lenguaje Cologuial y simbdlico. Expresiones algebraicas equivalentes.

Sistema de Ecuaciones Lineales. Sistemas compatibles e incompatibles. Representacion grafica.
Matrices. Diferentes matrices. Operaciones. Resolucion de Matrices. Factorizacion de Matrices.

Determinantes. Matriz de cofactores. Calculo de determinante e inversa de una matriz por cofactores y
adjuntos. Regla de Cramer.

Vectores en el Plano y en el espacio. Representacion grafica en dos y tres dimensiones. Operaciones con
vectores. Ecuacion vectorial de la recta y el plano. Software para geometria dinadmica. AutoGraph.
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Denominacion: GEOMETRIA |

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
__ SHs. | 3,45Hs. | 160Hs. | 120 Hs.

Finalidades Formativas

- Conocer vy valorar la importancia de la geometria euclideana y su importancia en la ensefianza de
contenidos de geometria en el Nivel Secundaric.

- Relacionar los significados geométricos previamente construidos y desarroliar un lenguaje con
niveles crecientes de formalizacion.

- Favorecer el estudio de los objetos geométricos, sus propiedades y relaciones, y su ufilidad para
la ensefianza de la ciencia matematica.

- Incorporar el uso flexible del ienguaje (coloquial, grafico, algebraico) y su doble funcion para validar
argumentos.

- Reflexionar sobre ios objetos geométricos mediante el uso de figuras de analisis, usc de
instrumentos y sobre el papel de éstos en el hacer geométrico y en los proceses de ensefianza.

- Adaquirir destrezas sobre construcciones geométricas con recursos tecnologicos: lapiz y papel,
instrumentos clasicos de Geometria (compas, regla, escuadra, iransporiador) e instrumentos
mecanicos, software, entre otros.

- Reiacionar el estudio de la geometria al dlgebra y al calculo, como proceso de formacion integral
pare el futuro aocente de matematica.
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Descriptores
El ienguaje geométrico

La geometria euclideana. Axiomas de Incidencia; Punto, Recta, Plano, Espacio y Figuras Geométricas.
Axiomas de Orden. Paralelismo y Perpendicularidad. Mediatriz del segmento. Bisectriz del angulo. Los
instrumentos geométricos y la construccion de figuras: relaciones con las propiedades geométricas de las
figuras. Restricciones de los instrumentos para la construccion de figuras: figuras construibles y no
construibies.

Formas geométricas del plano y del espacio

Poligonos, Circunferencia y circulo. Posiciones refativas. Cuerpos poliedros y no poliedros. Medicién de
areas: area de una figura. Céiculc de areas de poligonos. Calculo de volumenes de prismas.
Construcciones con regia y compas.

Triangulos
Criterios de Congruencia Proporcionalidad. Teorema de Thales. Semejanza de Triangulos.
Trigonometria

Teorema de Pitagoras. Razones trigonométricas. Resolucion de Triangulos rectangulos y oblicuangulos.
Relaciones Trigonométricas. Identidades trigonométricas. Razones trigonométricas  de  angulos
complementarios. Ecuaciones frigonométricas.

Lugares Geométricos

Elementos de geometria analitica (sistemas de coordenadas, la linea recta y circunferencia). Paralefismo y
perpendicularidad. Ecuacién de fa recta gque pasa por dos puntos. Razonamiento inductivo {generar
expresiones a partir de un grafico), Razonamiento deductivo (demostraciones sencilias). Softwares para
geometria dinamica.

Geometria de Coordenadas

)

{;55'75?} 9] Paraielisme y perpendicularidad en el piano y en el espacic. Distancia en el plano y en el espacio. Anguics
o ot [N\ . .. s s . o e . . i . .
B C‘?% entre rectas. Maximos y minimos geométricos. Desigualdades geometricas. Razon doble. Le circunferencia.
~ '\ . . r . . .
i \?;g Forma normal de la ecuacion de la circunferencia y su determinacion.
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Conicas

Clasificacion. Parabola, Elipse e Hipérbola. Representacion grafica. Haces conicos con interseccion de
haces proyectivos: Determinacion de conicas. La ecuacion gene: ' de segundo grado en el plano y el
espacio. '

Coordenadas polares.

Determinaciéon de un iugar geométrico en coordenadas polares ecuaciones parameétricas. Software para
Geometria Dinamica; de visualizacion y manipulacion de datos y graficos.

Denominacion: EDI (Espacio de Decision Institucional)

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° aio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Reloj
5 Hs. 3,45Hs.. | 160'Hs. | 128 Hs,

Denominacion:

EDI 1. La Resolucion de Problemas en Matematica en la escuela secundaria

Finalidades Formativas

- Conocer ios diferentes paradigmas de la resolucidon de problemas y su importancia para la
ensefianza de ia matematica en el nivel secundario.

- Trabajar con diferentes estrategias de resolucion de problemas a nivel formativo.

- Vaiorar la importancia de la Resolucion de Problemas como estrategia en la ensefianza de la
matematica para el nivel secundario.
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Descriptores

La resolucion de problemas en Ia historia de la Matematica. La Resolucion de Problemas segin diferentes
paradigmas epistemoiogiccs. Resolucion de Problemas v creatividad. La metodologia de Polya. Propuesta
de Aian Schoenfeld: prcuiemas que ilustran las heuristicas especificas de Schoenfeld. Diferentes
tendencias innovadoras en la resolucion de problemas. Aspectos afectivo-actitudinales frente a un
problema. El problema como representante de un campo de problemas.

Principales dificultades a la hora de resolver un problema. Resolucion de probiemas de diferentes dominios
de la matematica. Diferentes estrategias formativas. Resolucién de problemas en las olimpiadas
matematicas.

ED! 2. El juego en la enseifianza de la Matematica

Finalidades Formativas

Desarrollar destrezas en la ejecucion de los diferentes juegos que favorecen a la ensefiarza de la
matematica en el nivel secundario.

- Seleccionar las mejores estrategias para el desarrollo del juego en el aula de matematica del nivel
secundario.

Descriptores

Diferentes Eoncepciones sobre el juego. Los juegos en ia historia de fa cultura. El juego en la
constitucion subjetiva. Homo Ludens. El juego y el aprendizaje en la escuela. El juego v la diversidad. Los
conceptos matematicos sobre el juego. El Juego en la Ensefianza de la Matematica. Juegos matematicos
en la ensenanza: Los juegos en la historia de la matematica. El fundamento matematico de los juegos. Uso
de los juegos en la ensefianza. Los juegos en la Educacion Matemética.

Directrices heuristicas de los juegos. Juegos reglados, libres, colectivos, individuales. Tipos de juegos:
Juegos de Funcion, de ficcion, de construccion, de agrupamiento, otros. Las tics como recurso para la
ensefanza de la matematica a través del juego. Los juegos de mesa. Juegos algebraicos. El juego en los
diferentes aominios de la matematica. Ei teorema de Ramsey. El teorema de Spemer. El teorema de Helly.
£i problema de Lebesque. Otros. Probiemas.
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EDI 3. Los numeros en las finanzas

Finalidades Formativas

Conocer la utilidad de las matematicas en el ambito financiero y su aplicacion para la ensefianza en el
nivel secundario.

- Calcular adecuadamente ios montos de interés, tasas y los diferentes tipos de rentas como proceso
que colabora con la formacion integral del futuro docente de matematica.

Descriptores

Los Numeros en las finanzas. Sistema financiero. Operaciones financieras de capitalizacién. Tasa de
Interés. Tasa Nominal. Tasa Proporcional. Tasa Efectiva. Tasa Real. Interés simple y compuesto.
Capitalizacion discontinua periddica. Capitalizacion continua.. Tasa Efectiva. Tasa Nominal Convertible.
Descuento Comercial Simple. Descuento Racional Si-::z. Descuento Racional Compuesto. Descuento
Comercial Compuesto. Actualizacion continua. Monto Simple y Compu”esto‘ ’

Rentas. Elementos. Clasificacion. Deduccion del valor financiero de una renta. Rentas ordinarias. Renta
Vencida. Renta Adelantada. Renta Perpetua. Otras Rentas. Problemas de aplicacion. Operaciones
compuestas € inversiones. Prestamos amortizables. Sistema ce Concesion de Préstamos. Periodo de
conversion anual y fraccionado. Sistema Aleman. Sistema Francés. Sistema Americano. Préstamos a tasa
variable. Mercado de Valores en Argentina. Titulos-de deuda. Ajuste por inflacion. Aplicacion-de! CER en los
titulos de Argentina. Concepto de Riesgo. .
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Denominacion: SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Diseno Curricular: 2° afio - Campo de Ia Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Reloj
3 Hs. 2,15 Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

- Reconocer y comprender las configuraciones socio-historicas, culturales y psicologicas de las
adoles:=ncias, juventudes y de fa adultez.

- Incorporar conocimientos que permitan reconocer la singularidad de los procesos de constitucion
subjetiva, y la construccion de identidades en contextos culturales diversos,

- Problematizar Iz construccion de la convivencia integrando aportes conceptuales que permitan
pensar e lugar de la autoridad y de la norma en el orden institucional.

Descriptores
Perspectivas psicologicas y socio antropologicas de las adolescencias y juventudes

La construccion de las identidades adolescentes y juveniles. La adolescencia, la juventud y la adultez como
construccion social e historica: miltiples discursos y enfoques. Las culturas juveniies hoy y su impacto en
los espacios familiares, escolares y mediaticos. Los productos culturales dedicados a la adolescencia y
juventud.

Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, rituaies, referencias, inscripciones.

La adolescencia y la juventud en riesgo. La diversidad de las pobiaciones escolares y el mandato
homogeneizador de ta escuela. Las Trayectorias Escolares. Adolescencia y relaciones virtuales.
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La construccion de vinculos en las instituciones escolares

Las instituciones y sus matrices vinculares. Los sujetos en las Instituciones: el vinculo docente-alumno,
adulto/adolescentefjoven. Condiciones necesarias para los aprendizajes. Adolescencia, Tics y dispositivos
de ensefianza-aprendizaje. El.grupo como matriz sociocultural: grupo de trabajo y grupo de amigos.

La construccion de la convivencia escolar. Autoridad y sociedad. La escuela y el lugar de autoridad. La
norma como organizador institucional. Andlisis de los dispositivos disciplinarios en el Nivel Secundario.
Acuerdos Escolares de Convivencia y Consejos Escolares de Convivencia. Comunicacién y dialogo.

Denominacion: ALGEBRA I

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afno - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
5 Hs. 3,45 Hs, 160 Hs. 1-120 Hs. -

Finalidades Formativas

- Adquirir las herramientas conceptuales suficientes para reconocer y modelar fendmenos que
puedan describirse a través de magnitudes que varian de manera lineal.

- Resolver e interpretar geométricamente los diferentes sistemas de ecuaciones lineales en espacios
de tridimensiones.

- Reconocer & los métodos algebraicos como herramientas apropiadas pare el abordaje de
cuesfiones geometricas.

- Comprender y utiizar los conceptos bésicos del Algebra Lineal para resolver problemas
mateméticos ¢ de aplicaciones a otras areas, reconociendo la imporiancia que los mismes
adquieren en la ensefianza de la matematica.
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- Analizar el comportamiento de los graficcs e través de la resoiucion de ecuaciones lineales para
lograr optimizar una situacion en el conte:io real.

Descriptores

Espacio Vectoriales Espacio y subespacio vectorial. Dependencia e independencia lineal. Base y
dimension. Los cuatros subespacios asociados a una matriz. Sistemas de ecuaciones homogéneos y no
homogéneos: su resoiucion. Rango-de una matriz.

Proyecciones ortogonales. Subespacios ortogonales. Complemento orogonal de un Subespacio.
Proyeccion del vector sobre una recta y sobre un subespacio. Aproximacion por los minimos cuadrados:
rectas y paraboias.

Valores y vectores propios. Céiculos de valores y vectores propios. Diagonalizacion. Diagonalizacion
ortogonal: calculo de la base ortogonal mediante el proceso de Gram-Schmidt. Matrices simétricas. Matrices
definidas positivamente. Matrices similares. Uso de Software: Maxima, Autograph u otros.

Transformaciones lineales. Nucleo e imagen. Rango y nulidad. Transformaciones lineales singulares y no
singutares. Cambio de base. Matriz asociada a una transformacion lineal. Programacion lineal. El problema
de la programacion lineal: su solucion geométrica. El método simplex. Software de programacion lineal.

Denominacion: GEOMETRIA I

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° aio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

1

Horas nganaies Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reioj |
4Hs. | 3Hs. 128 Hs. | 96Hs. |

D
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Finalidades Formativas

- Conocer ios horizontes formativos en Matematica mediante el estudio de Geometrias no
euclidianas

- Utilizar convenientemente el software dinamico para la realizacion de transformaciones en el plano
y reconocer su valor didactico en el aula.

- Conocer y desarrollar el estudio de la Geometria en sus tres dimensiones. como objeto
matematico, en su dimensidn Util con respecto a otras areas de la Matemética, y apelando a su
utilidad para la modelizacion problemas extra matematicos, como formacion integral del futuro
profesor de matematica.

- Aproximarse a los conocimientos geométricos mediante herramientas informaticas, que potencian
la intuicion y el gozo del descubrimiento, necesarios para la ensefianza de la ciencia matematica
en el nivel secundario.

Descriptores

El plano euclideo. El plano euclideo. La demostracion en geometria. Transformaciones del plano:
Simetrias axiales, Simefrias centrales, Traslaciones y Rotaciones, Cubrimientos regulares del Plano.
Rosetones, Frisos, Mosaicos y Teselados. Medidas invariantes por transformaciones del plano

Perimetros, Areas’y Volumenes. Areas basicas, relaciones entre areas, -areas sombreadas y volimenes
de cuerpos, relacion entre los volimenes de los cuerpos geométricos simples. Volumenes de cuerpos de
revolucion. Areas de Superficies de revolucion. Curvas clasicas.

La ensefianza de la geometria. Modelos didacticos en geometria. La resolucion de problemas en
Geometria. Propuestas didacticas para la ensefanza de la geometria. "Construcciones con software de
Geometria Dinamica". Origami, Geogebra y/u otros softwares.

Las geometrias no euclidianas, finitas y fractales. Geometria finita. Introduccion axiomética de la
geometria en el planc. Construccion de geometrias finitas a partir de un cuerpo. Ei niimero de oro. La
sucesion Fibonacci. El nimero de oro y la geometria: rectangulo aureo, pentagonos, decagonos. Fractal.
Definicibn. La dimensidn Fractal. Fractales especiales: La criba de Sierpinski.
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Geometrias no euclidianas. E! programa de Erlangen. Teorema de Menelao, Pappus y Desargues.
Resolucion de problemas. Introduccion a la Geometria de inversidn. Resolucion de problemas. Geometria
Proyectiva. Resolucion de Problemas.

Denominacion: DIDACTICA DE LA MATEMATICA |

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio 1er cuatrimestre - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total cargiHoraria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
4 Hs. 3 Hs. 64 Hs. 48 Hs.

Finalidades Formativas

- Anaiizar las teorias fundacionales de la Didactica de la Matematica en forma critica para la
construccion de los marcos teoricos correspondientes

- Conocer el estado actual de la investigacion y produccion en Didactica de la Matemética en la
Republica Argentina

- Interpretar fendmenos de la ensefanza de la matematica a partir de los diferentes aportes
conceptuales de la Didactica de la Matematica

- Analizar criticamente las diferentes dimensiones de! conocimiento matematico desde las diferentes
propuestas de Didactica y Educacion Matematica.

Descriptores

Didactica de la Matematica y Educacion Matematica. La investigacion en Matematica. Campo de
. conocimiento, areas del campo e investigacion. Relacion teoris — practica. Necesidad de la didactica
especifica. Su evolucion como disciplina cientifica.
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La escuela Francesa: Teoria de Situaciones Didéactica Teoria de los Campos Conceptuales Juego de
Marcos. Teorias cognitivas: Registros de representacion semidtica: Duval. Aportes de C. Laborde.
Ingenieria Didactica Nocion de ingenieria desde la teoria antropoldgica de lo didactico. Ingenieria
Didactica: fases, producciones.

Educacion matematica: la matematica realista: El Modelo de razonamiento geométrico

Educacion Matematica Critica. La resolucion de problemas en la clase de matemética segin las
diferentes propuestas didacticas. Otras Teorias.

Aportes en la Argentina: Las investigaciones de D. Fregona y el trabajo de G. Galvez. Aportes de P.
Sadosky, C. Parra, H. Itzcovich y C. Broitman.

Denominacion: CALCULO SUPERIOR |

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras | _Reloj | Catedras | Reloj
5Hs. | 3,45Hs. | 160Hs. | 120 Hs.

]
1]_
Ji
|

Finalidades Formativas

- Conocer y valorar los desarrollos historicos de los diferentes conceptos del Caiculo diferencial e
integrai.

- Utilizar adecuadamente las hemramientas propias del Caiculo Diferencial e Integral reconociendo su
potencial en la resolucion de problematicas de distinta indoie

- Reconocer y comprender e concepto intervalo, logrando la distincidn entre los diferentes
intervaios.




DAMinistonio do Celucaciin
Provincia de Tolta

&

e pti ) Fage
3“;;\ wiil) (833

wooone 3 129

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N® 0120046-103083/2014-0

- Conocer y representar adecuadamente las diferentes funciones tanto en el contexto matemético
como en la vida cotidiana

- Conocer y comprender los conceptos y propiedades que permiten fundamentar el Célculo
diferencial e integral.

- Desarrollar una actitud responsable y auténoma frente al material de estudio y las actividades
propuestas que le permita construir su aprendizaje y colaborar con el de sus pares

- Bosquejar una secuencia didactica para la ensefianza del limite.

Descriptores

Funciones. Analisis del comportamiento de las diferentes funciones. Funcion Lineal. Funciones formadas
por trozos. Funcion valor absoluto. Funciones cuadratica. Funciones racionales. Funciones exponencial y
logaritmica. Funciones Trigonométricas. Graficas

Intervalos. Limites y sus propiedades. Nocion intuitiva y Definicion formai (épsilon, delta). Limites laterales.
Teorema del emparedado. Problemas de Aplicacién. Recomendaciones metodoldgicas para la ensefianza
del limite. Uso de software: Geogebra, Graphmatica, y/u otros.

Continuidad: en un punto y en un intervalo. Propiedades de Ia continuidad de funciones. Teorema del
Valor Intermedio. Limites infinitos. Limites en el infinito. Asintotas. Limite Indeterminado. Regla de
L Hospital. "

La derivada y el problema de la recta tangente. Derivabiicad y Continuidad. Reglas basicas de

derivacién y ritmos o velocidades de cambio. Aplicaciones de la derivada. Teorema de Rolle y del Valor
Medio. Criterio de la primera derivada y Criterio de la segunda derivada. Problemas de optimizacion.

Antiderivadas o primitivas e integracion indefinida. Métodos de integracion. Area. Sumas de Riemann e
irtegrales definidas. Ei teorema fundamental def célculo. Sucesiones y series. Uso de software.
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Denominacion: CALCULO SUPERIOR 1l

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
" Ubicacion en el Disedo Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
5 Hs. 3,45 Hs. 160 Hs. | 120 Hs.

Finalidades Formativas

- Transferir sus conocimientcs del analisis de funciones de una variable, al estudio de funciones de
varias variables.

- Modelizar matematicamente procesos variacionales a través de descripciones de los fenomenos
de la realidad.

- Conocer los desarrollos historicos e  epistemcicgicos de los diferentes conceptos del Calculo
diferencial e integral aplicado a funciones de varias variables.

- Formalizar definiciones y teoremas e interpretar los resuitados con ellos obtenidos.

- Desarrollar una actitud responsable y autbnoma frente al material de estudio y las actividade:
propuestas que le permita construir su aprendizaje y colaborar con el de sus pares.

Descriptores

Funciones reales de dos variabies. Definicion. Trazas y curvas de nivel. Funcicnes reales de tres
vanables reales. Superficies de Nivel. Limite dcple. Limites reiterados, direccionales y continuidad. Uso de
scitwares.

Derivadas parciales y de orden superior. Diferenciales. Regia de !a cadena. Derivadas direccionaies y
gradientes. Plano tangente y recta narmal. Extremos de funciones.
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La integral como herramienta para abordar problemas geométricos. El problema de la longitud de una
curva, del area de una figura y def volumen de un sdlido en el espacio.

Integrales iteradas y areas en el plano. Teorema de Green. Integrales dobles y volumen. Cambio de
variables: coordenadas polares. Area de una superficie. Utilizacion de software.

Funciones vectoriales de una variable real. Derivacion e integracion de funciones vectoriales. Velocidad
y aceleracion. Vectores tangente y normal. Longitud de arco y curvatura. Campos vectoriales. Gradiente.
Rotor. Divergencia.

Denominacion: DIDACTICA DE LA MATEMATICA Ii

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanaies Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Reloj
3 Hs. 2.15 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Adquirir las herramientas conceptuales que les permitan realizar analisis criticos de practicas
educativas, de propuestas didacticas y de investigaciones pertenecientes a este campo.

- ldentificar problemas relevantes de la ensefianza y del aprendizaje de la Matematica para un
estudio exhaustivo y sistematico que permita abtener informacidn para su tratamiento yio para la
iniciacién en ia produccién de investigaciones especificas.

- Integrar i desarrcilo de ias TiCs en los procesos de ensefanza vy aprendizaje que contribuyan a
la reflexion v cesarrclic del pensamiento matematico.
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Descriptores

El lenguaje matematico en el aula. Razonamiento deductivo e inductivo: Inferencias. Analogias.
Fendmenos que interfieren en los procesos de razonamiento.

Andlisis didactico del numero. Sistema de numeracion. Obstagulos. provocados por ef conocimiento de
los numercs naturales. Emores v dificuitades en Matematica en nimeros enteros, en nimeros racionales,
en numeros irracionales, en numeros reales.

Analisis didactico del algebra. Evolucion de la enseflanza del algebra en el sistema escolar actual.
Utilizacion de Softwares en los procesos de ensefianza.

Analisis didactico de la nocion de funcion. La nocion de funcion a través del tiempo. Representaciones
ostensivas de la nocion. El uso de software para ensefiar a analizar en la escuela secundaria formas de
representacion. Utilizacion de software para el proceso de ensefianza.

Analisis didactico de la nocién de espacio y geometria. La ensefianza de la geometria y las nuevas
tecnologias: software de geometria dindmica: Geogebra, Autograph y/u otros.

Analisis didactico de ias estadisticas, probabilidades y combinatoria. Las TICs como recurso para su
ensefianza. El uso de las hojas de calculo.

Denominacion: PROBABILIDAD Y ESTADISTICA

Formato: Materia
“égimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afo - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanaies | Total carga Horaria |
Catedras | Reioj | Catedras | Resioj |
5 Hs. 345Hs. | 160Hs. 120 Hs, |

fop)
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Expte. N° 0120046-103083/2014-3

Finalidades Formativas

Desarrollar la capacidad de interpretacidn y traslacion de resuitados tericos sobre realidades
concretas de su medio.

Interpretar y trasladar los resultados tedricos tantos . estadisticos. como. probabifisticos sobre
realidades concretas de su medio.

Comprender el alcance y significado de las medidas que se abtienen de muestras en términos de
la descripcion de los fenémenos.

Realizar adecuadamente inferencias sobre datos muestrales e interpretar sus resultados.

Verificar o negar los supuestos de los modelos lineales aplicando test adecuados al caso.
Interpretar sus resultados.

Comprender y predecir de manera pertinente sobre los posibles resultados a través de modelos
estadisticos aceptados

Desarrollar la capacidad de validar a través de la justificacion de teoremas y propiedades
desarroiladas.

Utilizar de manera conveniente la tecnologia a través de diferentes software que favorezcan el
tratamiento de datos muestraies.

Desarroilar una actitud responsable y autdnoma frente al material de estudio y las actividades
propuestas que le permita construir su aprendizaje y colaborar con el de sus pares

Descriptores

Fundamentos de la teoria de Probabilidad. Probabilidad. Experimentos aleatorics. Sucesos. Exploracion
de la aleatoriedad. Concepto de probabilidad. Compatibilidad. Probabilidad condicionada. Teorema de las
probabilidades totales. Teorema de Bayes. Modelizaciones del mundo fisico v de probiemas de las ciencias.
Variable aleatoria discreta y centinua. Funcion de densidad de probabilidad. Propiedades. Funcién ge

distribucién acumulativa.

Estadistica descriptiva. E! concepto de Estadistica en la historia. Poblacion. Muestra. Variabie. Tipos de
muestreo. Distribuciones de frecuencias. Gréficos estadisticos. Medidas estadisticas. £'acas de una

63
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNCLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-0

investigacion estadistica. Medidas de posicion y de dispersion para datos simples y agrupados. Medidas de
deformacion y exceso: coeficiente de asimetrias y de kurtosis.

Momentos. Momentos centrados y no centrados. Funcion generadora de momentos de una variable
aleatoria discreta y continua. .

Variables aleatorias. Variables aleatorias conjuntas. Funcion de densidad y de distribucion acumulada
para variables aleatorias discretas y continuas conjuntas. Funciones de densidad marginal y condicional.
Valores esperados de una funcion de variables aleatorias conjuntas. Funcién generadora de momentos
conjunta. Covarianza y coeficiente de correlacién. Esperanza condicionada. Cdds ratio para tablas de
contingencia de 2*2

Distribuciones. discretas de probabilidad. Distribucion uniforme. Distribucion de Bernoulli. Distribucion
Binomial. Distribucién de Poisson. Distribucion hipergeométrica. Distribucion de Pascal o Geométrica.
Andlisis de momentos para cada distribucion.

Distribuciones continilas de probabilidad. Distribucion uniforme. Distribucion Normal o de Laplace-
Gauss. Distribucion nommal estandarizada o tipificada. Anafisis de momentos para cada distribucion.
Teorema central del limite. Distribucién Exponencial. Distribucion de Ji- cuadrado. Distribucion t de student.

Muestra aleatoria. Distribucion de una muestra aleatoria. Estadisticos. Algunas funciones de muestras
de poblaciones normales y sus distribuciones.

- Estimadores. Correlacidn y regresion

(o)}
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%(Zevwm; k% Qyzrmo@(a
?7‘) Seovencea de @%/Jd

RESOLUCION N° 3 : b

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
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Denominacion: MATEMATICA DISCRETA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curric_ular: 3° afo - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Reloj
3 Hs. 2.15 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Conocer los fundamentos de la matematica discreta y que se familiaricen con los principios de la
logica y de la induccidn

- Seleccionar estrategias adecuadas para la eleccién del camino mas corto en el recorrido de un
grafo.

- Valorar el conocimiento adquirido que favorezcan al proceso de ensefianza aprendizaje en el aula.
Descriptores
Principios de logica proposicional

Operaciones logicas. Condicional y equivalencia logica. Tautolc-w:a y contradiccion. Leyes de De Morgan.
Cuadro de oposicion de implicaciones légicas. Funcion proposicional.

Principio de Induccion
Conjunto coordinable, finito y numerable. El método del descenso infinito y el principio de la induccién. &l
aaso 3 lo infinito; Los procesos recurrentes. Factorial, Permutacion, Combinacién

Aritmética Entera y modular

Divisibilidad. Minimo coman muitipic v Maximo Comun Divisor. Algeritmo de Euclides. Algoritmo de ia
divisicn entera. Numeros primes. Cescomposicion multiplicativa. Teorema fundamental de la Arntmética.
Los nameros enteros. Principio de buena ordenacion Congruencias en los enteros. Aritmética modutar.
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MINISTERIO DE EDUCACION, ClENélA Y TECNOLOGIA
Exote. N° 0120046-103083/2014-0

Congruencias Los enteros modulo n. Aritmética en Z, Elementos invertibles en Z,. Teoremas de Euler y
Fermat. Aritmetica computacional con enteros grandes

Introduccion a la teoria de grafos

" . . Grafos. Caminos y conexiones. Representacion grafica. Problema del retorrido de las aristas y los vértices.
Los grafos en la ensefianza de la matematica. Modelado y aplicaciones. Recomendaciones metodolégicas
para la ensefianza de grafos en el nivel secundario.

Denominacion: HISTORIA Y EPISTEMOLOGIA DE LA MATEMATICA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras Reloj Citedras | Reloj
4 Hs. 3 Hs. 128 Hs. | 96 Hs.

Finalidades Formativas

- Explorar el escalonado proceso de la abstraccion a través de las sucesivas etapas de ':
matematica a través de la historia.

- Conocer el origen de algunos contenidos matematicos para, asi comprender la naturaieza de los
orcblemas, las propiedades gue los definen y las resoluciones entre los mismos con los de otras
disciplinas.

- Conocer la fundamentacion de ia anitmética, el algebra, el analisis, la geometria y la estadistica, su
evolucién individual y también como en algun momento el desarroilo de aigunc de elios permitic &f
avance de otro (gjempio zometria v algebra).

- indagar las practicas cizntificas v ia construccidn de los objetos matematicos desde una
perspectiva historica.

~
-
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-102083/2014-0

- Aportar herramientas epistemologicas que permitan comprender y analizar criticamente el
conocimiento matematico.

Descriptores

Epistemologia de la-matematica.’ Ciencia. Conocimiento cientifico. La epistemologia: concepto y
caracteristicas. Diversas corrientes epistemologicas. Desarrallo historico de ta nocién de objeto matematico
desde la antigiiedad a la actualidad.

Analisis dei método en matematica. Debates epistemologicos en torno a los fundamentos de la
matematica. Supuestos epistemologicos en la ensefianza de la matematica. Distintas escuelas

Origen de la aritmética. Los sistemas de numeracion antiguos. La evolucién de los conjuntos numéricos:
naturales, enteros, racionales e irracionales, los reales y los complejos.

Origenes de la geometria. Aporte a la geometria a partir de los elementos. Geometria proyectiva y
descriptiva. Origen de la geometria analitica. Origen de las geometrias no euclidianas. Principios de la
Topologia.

Origenes de la estadistica descriptiva en las civilizaciones antiguas. Desarrollo de la probabilidad.
Estadistica inferencial.

_ Origenes del algebra en las civilizaciones antiguas. Algebra sincopada. Algebra simbdlica. Algebra

moderna. Evolucién del concepto de funcicn. I anélisis infinitesimal de la antigliedad a la modernidad.

Denominacion: FISICA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en ei Disefio Curricular: 4° afic - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

! Horas Semanales Total carga Horaria
| Catedras | Reloj | Catedras | Reic
5Hs. | 345Hs. . 160Hs. | 120 Hs.

RO TR

Aok G At

it 3




D AMendslorio de Coducacién
%;wa//z 7 Qggc‘/)w@(a

RESOLUCION Ne 3 g. 2 3

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° (120046-103083/2014-0

Finalidades Formativas

Comprender los conceptas, principios y leyes que gobiernan la cinematica y a dinamica de una
particula.

- Comprender los conceptos, principios y leyes que gobiernan el electromagnetismo.
- Expresarse con precision adecuada a nivel de estudios superior y a la disciplina.
- Desarrollar habilidades que le permitan modelar analiticamente los fendmenos electromagnéticos.

- Desarrollar una actitud responsable y autonoma frente al material de estudio y las actividades
propuestas que le permita construir su aprendizaje y colaborar con el de sus pares

Descriptores
Unidades, magnitudes fisicas y vectores.

Cinematica. Movimiento a lo largo de una linea recta; posicion, velocidad y aceleracidn (caiculos por
derivacion e integracion). Movimiento en dos y tres dimensiones, movimiento circular. Velocidad y
aceleracion angular. Relacion entre cinematica fineal y angular.

Leyes de Newton. Momento de torsién: Fuerzas e interacciones. Equilibrio, peso y masa, centro de

-gravedad. Principios de inercia, masa e interaccion. Aplicacion de las leyes de Newton. Momento de una

fuerza. Condiciones de equilibrio trasnacional y rotacional. -

Ecuacion diferencial de movimiento de una particula. £nergia y leyes de conservacion. Movimiente
oscilatorio.  Ondas mecénicas Fendmencs ondulatorios: Ondas transversales y longitudinales, Ondas
seriodicas, Descripcion matemética de una onda. Ejempios.

Electrostatica. Carga eiéctrica, Conduciores, aistantes y carga inducida. Campo eléctrico. Célculo por
integracion. Lineas de campo, flujo eiéctrico.

Ley de Gauss, aplicaciones. Energia potencial eléctrica y potencial eléctrico, campes escalares vy
vectoriales, gradiente de potencial.

Corriente eléctrica. Corriente elécirica, concepte. Resistencia v resistividad. Lay de Chm. Ley de Jouie.
F.ierza electromotriz y circuitos basicos de corriente continua. Energia v potencia en circuitos eléctricos,
medicion. Resistores en serie y paraieic.

W
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-

Electromagnetismo. Campo magnético y fuerzas magnéticas. Movimientes de particulas cargadas, *
aplicaciones. Fuentes de campo magnético. Ley de Ampére. Induccion. Ley de Faraday. Lay de Lenz.
Fuerza electromotriz inducida. Nociones de teoria electromagnética.

R T

Denominacion: CALCULO NUMERICO

Formato: Materia

R

Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Reloj
5 Hs. 3,45 Hs. 160 Hs. | 120 Hs.

Finalidades Formativas

- Seleccionar, evaluar y aplicar los algoritmos adecuados, evaluando los errores que se introducen al
utilizar los métodos numéricas.

- Resolver problemas matematicamente formulados en diferentes areas de las ciencias.

- Desarrollar una actitud responsabie y autonoma frente al material de estudio y las actividades
propuestas que le permita construir su aprendizaje y colaborar con el de sus pares

Descriptores
Aproximaciones y errores

Concepto de error. Cifras significativas. Exactitud y precision. Errores de redendeo. Erores de
truncamiento. Error numérico total. Errores por equivocacion, de planteamientc e incertidumbre den ics
datos.
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Expte. N° 0120046-103083/2014-0

Raices de ecuaciones

Métodos que usan intervalos: método grafico, método de biseccion, método de ‘a regla falsa. Métodos
abiertos: Iteracién de punto fijo, método de Newton - Raphson, método de la secante, raices muitiples.
Raices complejas. Utilizacion de software.

Sistemas de ecuaciones no lineales

Método del punto fijo muitivariable. Métedo de Newton-Raphson. Método de Broyden. Ajuste de curvas:
Regresion con cuadrados minimos: regresion lineal, regresion polinomial.

Interpolacion de Polinomios

Polinomios de interpolacion con diferencias divididas de Newton, Polinomios de interpoiacion de Lagrange,
Interpolacion segmentaria. ;

La Integracion y diferenciacion numérica

Formuias de integracion de Newton - Cotes: Regla del trapecio, Regla de Simpson. Integracidn con
intervalos desiguales. Formulas de integracian abierta. Integracion de Romberg y cuadratura gaussiana.

Denominacion: PROBLEMATICA DE LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimetral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° afio - Primer Cuatrimestre. Campo de lz “ormacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria |
Cétedras | Reloj | Catedras | Reloj
S5Hs. | 3.45Hs. 80Hs. | 60Hs.

i

Finalidades Formativas

- identificar las problematicas surgidas en ia ensefianza de la matematica durante ia experiencia en
el trayecto de las practicas adiicas
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-0

- Poner especial atencion en el andlisis de ia particularidad del lenguaje como generador de nuevas
relaciones matematicas, a partir de su utilizacion como herramienta en la produccion individual y
en la produccion de conocimiento socialmente compartido.

- Identificar y registrar los problemas de aprendizaje en la ensefianza de la matemética en los
diferentes contextos: Rural, Especial y Plurigrado

- Profundizar el andlisis de los principales problemas relativos a la ensefianza de la Matematica en el
Nivel Secundario, proponiendo intervenciones en orden a su superacion.

- Fortalecer las capacidades del futuro profesional de matematica en los diversos contextos de
ensefianza: rural, especial, plurigrado.

Descriptores

investigar en el campo de la ensefianza de la matematica. Dificultades, obstaculos y errores del
conocimiento matematico puestos en juego en el aula. Nocion de obstaculos y errores. Consecuencias
relativas a la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica. Uso constructivo de errores, taxonomia.

Uso de la escritura en la ensefanza de la Matematica. E! conocimiento matematico v la escritura.
Escritos litras v narrativas. Escrito expresivo y escrito transaccional en la produccion de textos. Tipos de
escritos: el escrito libre: tipos y finalidades; diarios de aprendizaje: finalidades; diario de a bordo; relatos de-
entrada multiple; portafolios

Pensamiento matematico avanzado. £l pensamiento matesético avanzado: caracteristicas, tipos de
formaiizacion y de registros. Relacion entre los tres niveles de pensamiento matematico: el concreto
conceptual, el simbolico conceptual y el axiomatico formal. Transicion entre la matematica "elemental” y la
matematica “avanzada”

La ensefianza de la matematica en los diversos contextos y modalidades: rural, especial, plurigrado.
Diversidad de modalidades
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xpte. N° 0120046-103083/2014-0

Denominacion: MODELIZACION Y MATEMATICA APLICADA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio 2do. Cuatrimestre - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Totai carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Reloj
5 Hs. 3,45 Hs. 80 Hs. 60 Hs.

Finalidades Formativas

- Establecer relaciones entre situaciones problematicas y algunas ideas matematicas,
experimentando diferentes alternativas de modelizacion.

- Ejercitar el uso del lenguaje y de técnicas matematicas propias de los distintos modelos que
pueden ser utilizados para arribar a resultados matematicos y conclusiones.

- Conocery valorar la potencialidad y las fimitacicnes de la Matematica para explicar y predecir una
gran variedad de situaciones vinculadas con ferémenos y procesos det munde natural y social.

- Comprender las ventajas y limitaciones de los modelos matematicos para la representacion de
situaciones reaies.

- Desarrollar destrezas en la resoiucion de ecuaciones diferenciales aplicadas a distintos
fenémenos.

- Interpretar resultados en el contexto de los problemas con programas de computacion.
Descriptores
L/ Procesos de crecimiento aritmético y geométrico.

i crecimiento exponencial c.me limite continio del crecimiento geometrico. Escalas legaritmicas,
aplicaciones del método de cuacrados minimes para e! gjuste de datos emoirices.
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Modelos pobiacionales mas elaborados

Céiculo de reservas de recursos naturales. Aplicaciones en problemas de crecimiento de poblaciones.
Modelo de Fibonacci. £l modelo malthusiano o exponencial. Otros modelos.

Aplicaciones al decaimienta radioactivo
Ideas sobre la estructura del nicleo atdmico, desintegracion nuclear. Aplicaciones a radiocronologia.
Ecuaciones Diferenciales

Tipos de ecuaciones diferenciales. Graficos. Modelos matematicos. Las Ecuaciones Diferenciales y la
invencion del Calculo Infinitesimal.

Ecuaciones Ordinarias de 1er. Orden

Generalidades. Campo de pendientes. Ecuaciones Separables y Lineales. Valores iniciales. Aplicacion a
crecimiento exponencial y logistico.

Ecuaciones Ordinarias de 2do. Orden

Generalidades. Ecuaciones lineales. Espacio de soluciones. Solucion fundamental. Resolucion en el caso
de coeficientes constantes, con y sin fuente. Algunas aplicaciones. Aplicaciones de la transiormada de
Laplace para ecuaciones diferenciales lineales.

| Campo de-la Formacion en ia Practica Profesional

Denominacion: PRACTICA DOCENTE I: CONTEXTO, COMUNIDAD Y ESCUELA

Formato: Practica Docente
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricuiar: 1° aflc - Campo de la Formacion en ia Practica Profesional

Asignacion horaria para ei estudiante:

! Horas Semanales | Totai Carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Relo;
3Hs | 215Hs. | 96Hs. | 72Hs.
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Expte. N° 0120046-103083/2014-C

Finalidades Formativas

En el marco de la Practica | se desarroilara un trabajo de campo socio-educativo a
pequefia escala. En forma articulada se desarroilaran los siguientes Talleres Integradores: Métodos y
Técnicas de Indagacion e Instituciones Educativas.

En tal sentido, los Talleres Integradores acompafan a la Practica Docente | aportando los
saheres y arientaciones propias del saber hacer en ef proceso de indagacion y analisis del entorna de la
escuela secundaria. Se realizara un estudio exploratorio-descriptivo sobre el contexto actual de la escuela
secundaria y la diversidad de entomos/comunidades en las cuales se inscriben las instituciones
educativas del nivel, y sus modalidades considerando los aspectos sociales, culturales, econdmicos y
educativos que atraviesan las mismas.

Se pretende que los estudiantes logren:

- Aproximarse a una lectwra crifica sobre la complejidad del contexta actual desde las diferentes
dimensiones que lo constituyen, dando cuenta de sus caracteristicas y problematicas presentes.

- Reconocer Ia diversidad de categorias identitarias. subyacentes en las dinamicas de las comunidades
yfo entomos en los cuales se significan las instituciones educativas.

- Analizar las relaciones escuela-comunidad y contexto mediante esquemas teorico-referenciales y
estrategias metodologicas de indagacion, que posibiliten identificar y reflexionar criticamente las
diversas tramas que cobran sentido en los nuevos espacios socio-educativos.

- Comprender {a compiefidad de fa frama instituciona) educativa que enmarca las practicas docentes
en sus diferentes dimensiones.

- Analizar la relacion entre la cultura escolar y fa cultura de los alumnos desde el punto de vista de
sus caracteristicas socio-culturales.

Insercidn en el primer travectc del campc de ia praciica =2n ia vida institucional de las escueias
asociadas como futuros espacios iaborales.

S

Desarrollar un irabajo de campo ef cual requiera reccger informacion. sistematizaria y analizarla

O

¢

para su posterior comunicacion.
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Descriptores

Contexto, comunidad y escuela. Complejidad del contexto actual. Diferentes dimensiones, caracteristicas y
probleméticas presentes. Analisis de diferentes situaciones contextuales del entorno y de la region. La
préctica educativa como practica social compleja. Diversidad de categorias identitarias subyacentes en las
dinamicas de las comunidades y/o entomos instituciones.

La comunidad educativa. Diversidad de actores en el nivel secundario. Dimensiones de la practica
docente. Historias de formacion y trayectorias académicas. Biografias escolares. Condiciones objetivas y
subjetivas del trabajo docente. Las representaciones sociales que configuran las practicas educativas.
Primeras inserciones en las escuelas asociadas.

Esta unidad curricular se desarrollara en los siguientes ambitos:

1.

QroNoat ]

“«‘:g_?

,
*

El trabajo en el instituto sobre el andlisis de los contextos socio-educativos y cuiturales, las
caracteristicas de la diversidad de comunidades y entornos que enmarcan las instituciones educativas
(implicancia de Practica Educativa | y Talleres Integradores).

El trabajo de Campo en las instituciones asociadas orientadc a facilitar la primera insercidn de los
estudiantes en comunidades educativas, guiados por el profesor de practica y los docentes
responsables de los Talleres que acompafian la misma (una pareja pedagdgica). El Trabajo de Campo
se desarrolla en al menos dos recorridos del entorno/comunidad de una institucion educativa del nivel
secundaria y dos visitas institucionales a lo largo del afio, 'a fin de recabar informacion a nivel
descriptivo. Dichas salidas de campo seran organizadas desde !a construccion colectiva de dispositivos
que especifiquen guias de las herramientas de recoleccién de la informacion pertinente a los fines del
campo formativo en el primer afic.

En las horas institucionales se trabajara con dicha informacién relevada desde el nivel analitico en
instancias de sccializacion, debates y ejercitacion de construccion de hipotesis explicativas desde les
marcos referenciales atordades.
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ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

a
.=
e

P.

Los estudiantes, en el desarrollo del primer cuatrimestre, deberan ir construyende la primera
etapa del trabajo Integrador consistente en:

1. Trabajos grupales de indagacion de caracteristicas particulares de nuestra sociedad actual a partir
de la descripcién e interpretacion de variables como: cuituraies politicas, sociales, economias e
ideologicas en general y como éstas afectan a la escuela argentina.

2. Tres salidas al entorno de la institucion escolar del nivel medio (escuela asociada) a fin de:

a) implementar guias de observacion que faciliten recabar informacion pertinente sobre sus
caracteristicas generales, tales como: ubicacién geogréfica, caracteristicas sociales,
economica, edilicias, organismos del entomo, caracteristicas de la cultura material, recursos
presentes y dindmica de los actores, entre otros.

b) implementar entrevistas a diferentes actores de la comunidad/entorne a fin de ampliar la
informacion recabada desde la observacion y, a su vez, indagar sobre fas diferentes
representaciones en tomo a la escuela y las posibles relaciones o vincuios que se establecen
entre la comunidad v la institucion educativa.

3. Con la informacion recabada, progresivamente los estudiantes iran construyendo su informe
descriptivo y a su vez, progresando en diferentes hipotesis explicativas argumentadas desde los
marcos r=ferenciales propios del campo de la practica.

En el desarrolio del segundo cuatrimestre, deberan realizar dos salidas al campo consistente en
visitas institucionales a la escuela asociada del nivel medio, a fin de:

1. implementar guias de observacion que faciliten recabar informacién pertinente sobre las
caracteristicas particulares de la escuela secundaria vinculadas a:

a) usoy organizacién de los espacios con relacion a las actividades propias de la escuela v de
los sujetos que ia habitan

b) usc del tiempo

¢) dinamica de ios actores
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d) elementos vinculantes al uso de canales de comunicacion, etc.

2. implementar entrevistas a dos actores institucionales (ejem. equipc directivo y equipo docente) en
torno a relevar informacion sobre:

a) el contrato fundacional

b) representaciones sobre la comunidad educativa
c) lacultura institucional

d) vinculos con otros organismos del entorno

g) vinculos y funciones de los actores

f) dimensiones de la Institucion Educativa

g) dinamica institucional

h) la gestion institucional

Con fa informacion recabada; progresivamente deberan avanzar con la segunda etapa del trabajo
integrador & relacionando los diferentes datos, creciendo en hipdtesis explicativas y argumentando
diferentes posiciones enriquecidas desde los marcos referenciales abordados en esta segunda instancia.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres (Métodos y Técnicas de Indagacién : Instituciones Educativas), se desarrollan
simuitdneamente con Practica {; conformando una pareja pedagoégica para el desarrolle articulado de io0s
descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar una propuesta pedagogica
articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica | dando cuenta del primer trayecto del campo
de la Practica como eje estructurante de la formacidn iniciai.

£l Tailer 1 se desarrolla en el primer cuatrimestre. Ei Taller 2, en el segundo cuatrimestre. Ambos en las 3
noras catedras compartidas con Practica I, conformando un equipe de trabajo.

[0 7]
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1, METODOS Y TECNICAS DE INDAGACION

Finalidades Formativas

Se dirige al aprendizaje de metodologias sistematicas para recoger y organizar las informaciones
empiricas primarias y secundarias en los trabajos de campo en las instituciones y la comunidad:
observacién, entrevistas, andlisis documental, técnicas de registro, elaboracion de indicadores simples,
elaboracion de cuadros comparativos, bisqueda bibliogréfica, entre otras.

Se plantea ia necesidad de ofrecer a los estudiantes, herramientas conceptuales y metodologicas
necesarias para llevar a cabo los trabajos de campo orientados al proceso de reconocimiento y analisis de
la complejidad de las tramas que se instituyen entre las dimensicnes de! eje de fa Practica Educativa |.

Por lo tanto, cons. .r précticas de indagacion asociadas al quehacer educativo cotidiano en
contextos diversos, demanda conocer y saber construir dispositivos de relevamiento con instrumentos
apropiados de metodologia cualitativa y orientaciones para la lectura de informacion disponible,
indispensabies para fortalecer competencias vinculadas al propio quehacer del futuro docente.

Descriptores
El proceso de indagacion. Técnicas de recoieccicr de la informacion: observacion, encuesta, entrevista y
andlisis de documentos. Tipos de registros de la informacién. EI cuaderno de campo.

Constructor/descriptores para la recoleccion de la informacion sobre el contexto, entorno e institucion
educativa. Procesamiento, analisis e interpretacion de la informacion.

La difusion de los resultados. Estrategias metodoidgicas para la socializacion de las experiencias. Pautas
para la elaboracion de un informe de experiencia.

2. INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Finaiidades Formativas

Plantear la problematica de ias insfituciones educativas en el nivel secundario en la formacién de
los futuros decentes implica, reflexionar sobre 1a funcion de éstas an relacion con el contexto socio-cultural.
Su origen y desarrcilo ssté uertemente impregnado de procesos histéricos politicos que las definen vy
enmarcan como generaderas de profundos cambios sociales.
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Por ello, la comprension de su dimension temporal en el contexto de los procesos regionales,
nacionales e internacionales permitira significar las particularidades de las organizaciones escolares y de
las relaciones que se traman y promueven en su interior y con la sociedad.

El taller se constituye en un espacio apropiado para_analizar, en vinculacion con Practica
Docente |, la institucién secundaria en contextos complejos, atravesados por la diversidad y las diferentes
configuraciones saciales.

Asi, este taller busca proveer a los futuros docentes de:

- Herramientas para la comprension de la complejidad de la trama institucional a partir de la
trayectoria y posicionamiento de los actores que fa concretizan y significan.

- Un cuerpo de conocimientos sobre la dindmica institucic. -, a fin de asumirse- como un
actor comprometido en el dmbito institucional, atravesado por la complejidad actual de
nuestras sociedades.

- Espacios para la interpretacion del entretejido de las dimensiones intrapersonales,
interpersonales y contextuales de los procesos institucionales educativos propios del
nivel.

- Marcos conceptuales que favorezcan la indagacion y el anafisis de diferentes referentes
histéricos, sociales, politicos, econémicos y culturales que dan significado a la escuela
secundaria actual.

Descriptores

Las instituciones educativas. Dialéctica ce lo instituido y lo instituyente. Caracteristicas que definen las
instituciones educativas. Dimensicnes institucionales. Cultura e imaginario institucional. Las diferentes
tramas vinculares de I¢ institucional. Poder y autoridad. Espacios de participacion. La dinamica institucional.
Estilos organizatives.

Las escuelas en contextos de compiejidad. La institucion secundaria en contextos complejos,
atravesados por fa diversicad v ias diferentes configuraciones sociales. Protiematicas especificas que
atraviesan ias diversas ascuelas secundarias. Anélisis de experiencias institucionaies.

84
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Denominacién: PRACTICA DOCENTE il: GESTION INSTITUCIONAL, CURRICULUM Y ENSENANZA

Formato: Practica Docente
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria |
Catedras | Reloj Citedras |  Reloj |
4Hs. | 3Hs. 128 Hs, 9% Hs. |

Finalidades Formativas

En la Practica Il se desarrollara un trabajo de campo en las instituciones asociadas de
diferentes modalidades del nivel. En forma articulada se concretan los siguientes Talleres Integradores:
Curriculum y Organizadores institucionales y Programacion de la Ensefianza en la Escuela
Secundaria

En tal sentido, los Talleres acompafian a la Practica Docente !, aportando los saberes y
orientaciones propias del campo de la Gestion Institucional. Los saberes y habilidades propias del campo
procurara que los futuros docentes reconozcan las logicas que regulan fa dindmica institucional, su historicidad,
los conflictos existentes, las ‘pro'bleméticas centrales, las re!acioneé interpersonales, las formas
organizacionales tipicas, los procesos de gestion curricular, entre las cuestiones mas relevantes. Los aportes
del Taller Integrador de 1° afio: Instifuciones Educativas, facilitaran avanzar sobre el andlisis de las
configuraciones institucionales de la préctica docente en el nivel secundario para, posteriormente, indagar los
procesos especificos en que se construyen jas mismas. ’

En lo que respecta al campe de! Curriculum, éste aportara los elementos que permitan analizar los
nicleos de aprendizajes prioritarios de! nivel secundario (NAP), el curricuium oficial, la industria editorial
que ios traduce v, la ensefanza responsable en el aula de cue se ransformen an aprendizajes relevantes,
a través de una cuidadosa programacion de desarrollo curricular, disefic de materiales y evaiuacion
permanente. Asimismo, intenta generar un espacio de articulacicn con la Practica I, que posibilite a los
sstudiantes de profesorado participar en accicnes que le aporten marcos referenciales para el analisis
y valoracion de experiencias en riacion 2 ia gestion curricular.
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Se pretende que los estudiantes logren:

- Analizar el entretejido de dimensiones intrapersonales, interpersonales y contextuales en las
instituciones educativas de diversos contextos del nivel secundario.

- Compartir y hacer publico el conocimiento y la experiencia que -se construye y. produce
cotidianamente en las escuelas secundarias.

- Promover la indagacion y comprension de la coherencia entre la diversidad de propuestas y
lineamientos det ambito de lo curricular y la practica de la ensefianza.

- Promover el andlisis de la ensefianza, su programacidn y las decisiones que devienen de su
practica en el marco de las instituciones, las politicas educativas y los contextos; a partir, entre
otros recursos, de la comparacion de distintos modelos de programacion, analizando diferentes
disefios didacticos en relacion con fa seleccion y organizacion de contenidos y actividades.

Descriptores

Contextos institucionales diversos y procesos de incorporacion. Las Ayudantias en su doble
perspectiva: como apoyo a los docentes y a los alumnos y como forma de aprender las actuaciones propias
de la profesion docente. Relevamiento de la informacion sobre los condicionantes institucionales de las
practicas docentes, las culturas de la ensefianza vy las culturas de la colaboracion.

La gestion institucional. Los componentes de la gestion institucional. Condicionantes de la gestion
institucional de la educacion secundaria en sus diferentes modalidades. Ei papel de la comunidad en la
gestion institucional. La resignificacion del Proyecto Institucional.

La gestion curricular. La gestion de! curriculum. Condicionantes. Diversidad de criterios en ia organizacion
de las propuestas de desarrollo curricuiar. Ef Proyecto Curricular Institucional. Los espacios de Tutoria en la
escuela secundaria.

Esta unidad curricular se desarrollaré en los siguientes ambitos:

1. Ei trabaje en el instituto sobre el analisis de las instituciones educativas, e curricuium de las
instituciones asociadas v e disefic de las programaciones de ensefianza que se releven en e
trabajo de campo.

86
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Se incluira a los estudiantes en las tareas de andlisis de los materiales curriculares, de su
coherencia con las practicas de programacion, ensefianza y evaluacion. Realizaran el disefio y
programacion de propuestas de ensefianza con las adecuaciones a contextos y modalidades:
actividades acotadas, dentro de un proyecto general del docente, y secuencias de clases
alrededor de algunos contenidos en coordinacion con el docente de la escuela asociada. Para
ello es necesario articular con las unidades curriculares del Campo de la Formacion Especifica
(didé&cticas especiales) y del Campo de la Formacién General de 1er. y 2do. afio.

2. El trabajo de campo en las instituciones asociadas orientado a continuar con la insercion de los
estudiantes en contextos de la practica, incluyendo la participacion en actividades de
responsabilidad creciente, tales como: conocimiento de Proyectos Institucionaies, observacion
participante en las aulas y colaboracion en actividades situadas. En este espacio, los estudiantes
asumirén el rol de Ayudantes del curso de una escuela asociada, colaborando con los docentes y
apoyando el aprendizaje de los alumnos. En esta tarea, aprenderan actuaciones propias de la
profesion, leyendo la programacién para articularla con la ensefianza a fin de favorecer los
aprendizajes.

Las actividades de ios estudiantes seran seleccionadas a partir de las necesidades de las
instituciones para desarroliar Ayudantias en las que se colabore con las tareas disefiadas por el
docente, se produzcan materiales alternativos y ofras ayudas didacticas en reemplazo yfo
complemento de los libros de texto, acompanamiento a alumnos con dificuitades escolares, entre

" otras. Pzz elle, es necesario articular con las unidades curriculares del Campo de la Formacion
Especifica: las didacticas especiales y Sujeto de la Educacion.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres (Curriculum y Organizadores Institucionales y Programacion de la Ensefianza en la
Escuela Secundaria), se desarrollan simuitaneamente con Practica Il; conformando una pareja pedagogica
para el desarrollo articulado de los descriptores anunciades. Se pretende que los perfiles puedan organizar
una propuesta pedagogica articuiada desde las dimensiones que constituyen la Practica Il, dando cuenta
dei segundc trayectc del campo de la Practica como eje estructurante de fa formacion inicial.

Ei Taller 3 se desarrcila en ei primer cuatrimestre. Ei Taller 4, en el segundo cuatiimestre. Ambos en las 4
noras catedras compartidas con Practica i, conformande un equipo de irabajc. Y en ias instancias de

87



M enistonio do %a/aawcb’oz
C’«zo%wzcad ¥ Q%‘/}W

OS] 5
g 17
e g
g Q (o1 2]

[Fa <
W 2
\\”5 ; &

W Sy

S

RESOLUCION N° 3 1 2 3

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-0

desarrcllo del trabajo de campo acompafiaran a los mismos dentro de los ambitos escolares del nivel
medio.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

La Practica Educativa Ii, se define como el abordaje de “una realidad compleja que si bien
privilegia el aspecto del trabajo en terreno, complementando asi los recursos tedricos, debe integrar en un
solo esfuerzo tres instancias basicas”:

= Un servicio de terreno
= Un proceso pedagogico y
= Una instancia teorico - practica

La articulacion de esta lgica intenta enriquecer la mirada sobre uno mismo, sobre los demas y
sobre la realidad que nos rodea desde lo curricular y desde los procesos de programacion aulica.

Este espacio se convertira en un lugar del vinculo, la participacion, la comunicacion y, por ende,
lugar de produccion social de objetos, hechos y conocimientos. Mediante los espacios de taller, los
docentes guiaran a los estudiantes, en el abordaje y analisis de un conjunto problemas especificos del
ambitc de la gestion curricular, buscando también que el “aprender a ser’, el “aprender a aprender” y el
‘aprender a hacer’ se den de manera integrada en la formacién.

Las acciones se organizaran teniendo en cuenta el eis de practica, como asi también la demanda y
necesidades de los estudiantes en los diversos contextos de .: escuela media en la cual se inserten.

Se sugiere construir &l espacio compartido de la pareja pedagdgica desde:

> Encuentros semanales para orientar el abordaje del marco referencial de la Practica Educativa !l.

v

Talleres de Produccion grupal sobre consignas en tornc al abordaje conceptual.

v

Taller de acceso a espacics virtuales en el ambito de la educacion de nuestra provincia en los
cuales pueda navegar en diferentes espacios, bajar documentacion curricular y analizar
problematicas vinculadas al dmbito de ia gestion educativa.
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> Talleres de analisis sobre la organizacion de los actuales documentos curriculares, proyecto
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educativo institucional, proyectos especificos segun la organizacion de las escuelas,
planificaciones docentes, etc.

Talleres de analisis de diferentes organizadores de Ia escuela secundaria.

Observaciones de situaciones cotidianas de la vida institucional, tales como: clases, reuniones de
tutorias, de profesores, del consejo de convivencia, actos escolares, experiencias de articulacion
con otros niveles, actividades desarroliadas en |a biblioteca, en los laboratorios, talleres, etc.

Talleres de construccion de organizadores escolares propios del nivel secundario.

Talleres de andlisis de los elementos de fa programacién aulica de diferentes arios en la disciplina
especifica y segun las - alidades existentes; en forma colectiva.

Taller sobre la construccion de indicadores del proceso de observacion participante
Talleres de reprogramacion de propuestas aulicas para el nivel y la disciplina.
Taller: Produccién de recursos didacticos y socializacion de experiencias.

Taller: Elaboracion de Informes

3. CURRICULUM Y ORGANIZADORES INSTITUCIONALES

Finalidades Formativas

Este Taller integrador, pretende acercar a los futuros docentes criterios-base para trabajar =2

instituciones situadas en contextos y modalidades diversas. Concretamente, se problematizaré en tormo a
la necesidad de flexibilizar la organizacion escolar, generando espacios y tiempos acordes con la
diversidad socio-cultural de! aiumnado, asumiendo que éste es unc de los posibles caminos
metodoiogicas para aprender v ensefiar en contextcs complejos y en ccherencia con las nuevas
demandas de la escuela secundaria.

39
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Por lo tanto, el taller busca proveer a los futuros docentes de herramientas tedricas y
metodoldgicas para:

- Analizar los procesos organizativos como ambito de concrecidn y como componentes def
- curriculum institucional, integrando el analisis de las “rutinas” y “rituales”, como estructurantes de
las practicas.

- Re-conocer los rasgos culturales del contexto de la escuela secundaria y analizar criterios-base
para flexibilizar la organizacion escolar, generando espacios y tiempos acordes con la cultura de
los grupos socio-culturales de los cuales proviene la matricula.

- Analizar y comprender la coherencia entre los NAP, los Disefios Curriculares del nivel, jos iextos
escolares y la practica de la ensefianza.

- Analizar critcamente diferentes desarrollos curricuiares proponiendo sugerencias, mejoras y
posibilidad de seleccion respecto a las necesidades del trabajo pedagdgico.

Descriptores

La escuela como organizacion social. La estructura formal e informal de la organizacion. Documentacion
organizadora: planificaciones, las agendas pedagogicas, libros de tema, planillas de registro, valoracion de
los estudiantes y registro anual de caliificaciones (R.A.C). Su funcion en relacion a la regulacion de las
practicas docentes.

Curriculum y modelos organizativos. Definiciones y dimensicnes def curriculum. Aportes al estudio del
curriculum y la estructura de ia escuela. E! andlisis organizacional de la escuefa como campo de disefio e
intervencion para la implementacion y el cambio curricular. Modelos organizativos. El curriculum como
mediacion.

Niveles de especificacion curricular. Niveles de especificacion. Las trayectcr'as escofares en la definicion
de los procesos de especificacion curricutar. Los DCJ y fos NAP. PCI. Planificaciér. Aulica. La intervencion
det tutor en el desarroflo curricuiar.
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4. PROGRAMACION DE LA ENSENANZA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Finalidades Formativas

El presente Taller pretende que los futuros docentes de educacion secundaria desarrollen
. habilidades pertinentes al disefio de secuencias de ensefianza desde yn enfoque situacional; conciliando
criterios de relevancia socio-cultural, pertinencia pedagdgica y significatividad logica y psicolégica.

Por lo tanto,

- Analizar la ensefianza, su programacién y las decisiones propias del quehacer docente en el marco
de Ias politicas educativas y al interior de las instituciones de educacién secundaria.

- Comparar distintos - modeios de programacion, analizando diferentes disefios didacticos en relacion
con la.seleccion y organizacion de contenidos y actividades.

- Elaborar disefios didacticos considerando diversos enfoques acerca de la ensefianza,
argumentando sus decisiones didacticas en relacion con variables, politicas, contextuales,
grupales e individuales.

Descriptores

Programacion, curriculum y ensefianza. Enfoques de programacién. Decisiones sobre la fase preactiva
de fa ensefianza: definicion de propdsites y objetivos; tratamiento del contenide; disefio de estrategias de
ensefianza; materiales de ensefianza y las formas de evaluacion. Relaciones entre objetivas, contenidos y
actividades. La programacion de la ensefianza a partir de un enfoque situacional. Ciiterios de sefeccion y
organizacion de dispositivos y recurscs para fas diferentes modalidades de la educacion secundaria.

Sr Disefio de propuestas educativas. Programacion del contenido para un afio y para pluriafios de la

gscuela secundaria. Secuencias de ensefianza en donde ss proponen ejercicios de adecuaciones
curriculares. Andlisis de secuencias realizadas por otros: compariercs, docentes, libros de texto. Redisefo
de secuencias. Andlisis de casos, simulaciones o micreexperiencias.
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Denominacion: PRACTICA DOCENTE Ill: PRACTICAS DE ENSENANZA EN LAS ESCUELAS
SECUNDARIAS

Formato: Practica Docente
* Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afto - Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Catedras Reloj Catedras |  Reloj
6 Hs. 4,30 Hs. 192Hs. | 144 Hs.

Finalidades Formativas
En el marco de la Practica |l se desarroliara un trabajo de campo en las instituciones

asociadas de diferentes modalidades del nivel secundario. En forma articulada se concretaran los
siguientes Talleres Integradores: Evaluacion de los Aprendizajes en la educacion secundaria, durante
¢l primer cuatrimestre y Materiales Didacticos con las TICs en /a Ensefianza de Matematica en fa
escuela secundaria.

Ambos Talleres acompafian a la Préctica Docente I, aportando los saberes y orientaciones
propias del campo de la Evaluacion de los aprendizajes de las propuestas de TICs como aporte a las practicas
aulicas. Se procurara que los futuros docentes reconozcan las logicas que regulan el proceso de evaluacion, de
promocion y acreditacion de saberes de los alumnos en el marco del reconocimiento de fa diversidad de
trayectorias escolares y, experimenten &l valor del uso de las TICs en la construccion de materiales didacticos
especificos.

Se propone reflexionar sobre ef impacio que produce en los actores evaluar contenides y
aprendizajes, las problematicas centrales que rodean al proceso de evaiuacién, las subjetividades implicadas
en este proceso; las decisiones te¢rico — metodologicas que lo acompanan, y el disefic de instrumentos/
recursos adecuados al nivel y a las diferentes modalidades del mismo.

Se pretende que los estudiantes logren:

- Reconocer ia complejidad propia csl proceso educativo v del impacio que tenan las representaciones
que se portan en fomo def proceso e ensenar, de aprender y de avaluar.
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- Disefiar e implementar propuestas de ensefianza con enfoque situacional atendiendo a los
contenidos curiculares, las construcciones metodoldgicas, el material de apoyo para el
aprendizaje y la diversidad del alumnado del nivel secundario, desde el aporte de las TICs.

- Reflexionar acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el propio
contexto de clase invoiucrando a docentes y alumnos, posibilitando el abordaje de tematicas
puntuales permitiendo su conceptualizacion y la creacion de respuestas situadas.

Descriptores

Experiencia pedagogica. La construccion de la experiencia/sentido: la narracion de las experiencias de
practica pedagégica y la reflexion sobre intervenciones didacticas. Impacto de las trayectorias
profesionales/ trayectorias formativas en la configuracion del vinculo pedagadgico en ef aula. La dialéctica de
la relacion teoria - practica y funcionalidad del conocimiento en la escuela secundaria.

Intervenciones didacticas. El trabajo docente en el proceso de organizacion de la clase. Trabajar en
proyectos, interdisciplinariamente y con la pareja pedagdgica. Disefio, ejecucién y evaluacion de
microexperiencias didacticas en el Nivel Secundario. Relacion de secuencias didacticas situadas. Disefio de
estrategias, modalidades y disparadores para el trabajo grupal.

Esta unidad curricular se desarrollara en los siguientes ambitos:

1. Institucional, se propone brindar a los estudiantes herramientas metodoitgicas que les
permitan realizar obszrvaciones de practicas de ensefianza en el nivel secundario en contextos de
diversidad socio-cuiturz:, y en diferentes modalidades del nivel, con la intencion de posibilitar la reflexion y
conceptualizacion de:

- los procescs de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el propio contexto de clase.

- los procesos de evaluacion en el nivel sobre diferentes modalidades.

Por otra parte, el espacio requiere del andlisis de los documentos curricutares correspondientes al
nivel secundario, programacién de secuencias didacticas disciplinares e interdisciplinares destinadas a
diferentes afios y pluriafios, que posteriormente seran implementadas. Analisis de coherencia interna en &!
ambito de la programacion con relacion a propositos. centenidos v criterios de avaluacion. Autoevaluacion
de procesos de insercién en las instituciones asociadas. Construccion de instrumentos de evaluacion
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La inclusién de narrativas y producciones en Ias clases, el analisis de casos y el trabajo grupal,
entre otras, aparecen como estrategias privilegiadas en la consecucion de los propositos del espacio. Ei
trabajc colaborativo, de tutoria, y de evaluacion formativa con los alumnos, permite ir complejizando y
profundizando el conocimiento acerca de las practicas pedagogicas desarrolladas en afios anteriores.

2. Trabajo de Campo, el futuro docente llevara a cabo microexperiencias didacticas en las
instituciones asociadas, trabajando en torno a su implementacion, introduccion de ajustes y evaluacion.

Esta propuesta, no supone una incursion fugaz para dictar una clase, sinc un trabajo de insercién
en el grupo-clase que facilite la adecuacion del disefio y que posibiiite el desarroilo de una secuencia de
trabajo, incluyendo una fase de evaluacion del aprendizaje de los alumnos.

Es pertinente que se posibilite la insercién de los estudiantes en los nuevos espacios
institucionales propios de la escuela secundaria en la actualidad, reconocidos como otros trayectos
formativos y de suma significatividad: participacion en acciones de Planes de Mejora, Tutorias y Planes de
Terminalidad (a nivel provincial y nacional) en las diferentes modalidades de! nivel secundario; con fa guia
activa del equipo de practicas y el “docente co-formador’. Como todas las unidades del Campo de las
Practicas, se articula con el resto de las unidades curriculares de la formacion general y especifica.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

En una primera instancia, se incorporaran a los estudiantes a las instituciones educativas
" asociadas, en forma sistematica con el fin de recabar informacion respeto a:

A) Dimensian Institucional y Curricular
= Identificacion de la institucion y sus particularidades.
»  Proyecto Curricular (en caso de ser posible) Adecuaciones curriculares.

* Mediante la observacion inferir concepciones del conocimiento, aprendizaje v
ensenanza que subyacen e! trabaje docente.

= Nommas y practicas usuaies. Utilizacion del tiempo y espacio institucional.
B) Diagnostico del grupo clase e individual

» £l grupo clase, su aprendizaje, ritmo, sstile, habilidades logradas.
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» Otras informaciones relevantes para proponer diferentes secuencias didacticas acorde
al grupo escolar y a los contenidos por desarrollar.

Si bien los estudiantes, cuentan con alguna de estas y otras informaciones por cuanto han
recorrido las instituciones en los dos afios anteriores, se considera valioso observar ~‘volver a mirar'-, por
cuanto las mismas se mueven en un campo de permanente tensiones, encuentros y desencuentros e
intentar tener acceso a documentaciones y entrevistas a diferentes actores institucionales.

= Presentacion de un informe de aproximacion diagnostica de la institucion y el grupo de
clase, para la cual debe programar.

En esta instancia los estudiantes estaran dos semanas en ias instituciones con el objeto de
construir el diagnostico reque 3, segun los frayectos propuestos en cada caso (diferentes
establecimientos del nivel y sus mccalidades).

En una segunda instancia, los estudiantes deberan:

e Elaborar una propuesta de intervencion pedagogica en parejas, la que sera orientada por el/la
profesor/a a cargo y par el docente co-formador, para los reajustes necesarios.

o Implementar la propuesta pedagdgica. Luegc de cada jornada escolar, los practicantes deben
realizar una reflexion sobre la misma, 1a que podra ser socializada en el encuentro institucional
con todo &l grupo (Diario de registra de practica). Es decir, al finalizar et pracesa de practica,
en diferentes contextos los estudiantes realizaran un registro auto-evaluativo de 2
experiencia, para luego incorporarse a la siguiente practica en un contexto formative difereniz.

En el proceso de acompafiamiento el equipo de practica trabajara en propuestas que permitan:
e Taller: “Acuerdos para ias instancias de observacion”

o Taller: Eiaboracion de infcimes. Construccion colectiva de instrumentos

e Encuentros semanales para la socializacion y reflexion de experiencias.

» Auto-evaluaciones score lo actuado.

» Encuentros para reor3anizar los grupos para en contextos {formatives diferente.

L]

Elaboracion de pregramacion aulica en forma coiectiva,
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Talleres de construccicn de materiales didacticos desde las TICs con relacion a la disciplina.
Taller de socializacion de experiencias y devoluciones del equipo de practica.

Talleres para abordar secuencias didacticas discipiinares segun las particutaridades de cada

. modalidad del nivel.

Encuentros para analizar los registros acerca de los logros, avances o dificuitades.
Tailer: Criterios de evaluacién y Objetivos
Taller: Responsabilidad Civil

Taller: Narrativa de |a experiencia, orientaciones y formatos nnsibles.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres, Evaluacion de los Aprendizajes en la educacion secundaria y Materiales
Didacticos con las TICs en la Ensefianza de la Matematica en la escuela secundaria, se desarrollan
simultaneamente con Practica 1ll; conformando una pareja pedagdgica para el desaroilo articulado de los

descriptores

enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar una propuesta pedagogica

articuiada desde las dimensiones que constituyen la Practica !ll, dando cuenta del tercer trayecic del campo
de la Practica como eje estructurante de la formacion inicial.

"l Taller 5 se desarrolla &n el primer cuatrimestre. E! Taller 6, en el segundo cuatrimestre. Ambos
en las 3 horas catedras compartidas con Préactica lIl, conformando un equipo de trabajo.

5. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN LA EDUCACION SECUNDARIA

Finalidades Formativas

El presente Taller pretence que los futurcs docentes de educacion sscundarnia desamofien
habilidaces periinentes af disefic de procescs evaluativos, a la toma de decisiones académicas v a la

v reflexién critica en tomo a ias congiciones cojetivas y subjetivas propias de: oroceso.
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Por lo tanto,

- Aproximarse a una lectura critica sobre las tradiciones evaluativas presentes en el nivel secundario, las
implicancias éticas que atraviesan este proceso y el impacto que el mismo genera en la comunidad.

- Analizar el proceso evaluativo, su programacion y tas decisiones pedagogicas que de él devienen
en el marco de las politicas educativas, al interior de las instituciones de educacion secundaria y
en coherencia al reconocimiento de las diferentes trayectorias estudiantiles.

Descriptores

Problematica de la evaluacion. Concepciones sobre 1a evaluacion. Funciones y caracteristicas de la
evaluacién. Modelos de ensefianza y practicas evaluativas. La evaluacion en el nivel secundario. El sujeto
evaluador. Dimensién social, ética y afectiva de la evaluacion. Principios de la evaluacion en una
concepcion integradora. Evaluacion y acreditacion, en el marco de nuevas normativas y con refacion a las
trayectorias escolares.

Medios e instrumentos de evaluacion. instrumentos de evaluacion en la escuela secundaria. Aspectos
cualitativos y cuantitativos de la evaiuacion de los alumnos. Los resultados de aprendizaje y el qué evaluar.
Estrategias para evaluar los distintos tipos de aprendizaje. Necesidad de ensefiar y evaluar en forma
integrada los distintos tipos de aprendizaje. Criterios y coherencia con los objetivos de la escuela

secundaria.

6. MATERIALES DIDACTICOS CON LAS TICS EN LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN LA
ESCUELA SECUNDARIA

Finalidades Formativas

El presente Taller pretende que los futuros docentes de educacion secundaria en matematica desarrollen
habifidades pertinentes ai disefo de secuencias didacticas a traves dei uso de las nuevas tecnologias
trabajando en forma articuiada con ef espacio de la Practica Docente !,

Las TICs son efectivas cuanco son capaces de constituirse en un scporte transversal y constituyente del
curriculo escolar. Por dicha razon, en este iziler se promueve ai frabejo con recurses TICs a traves de
nropuestas que favorezcan la indagacion, ei censamiento critico, ia creatividad v la innovacion. Se propone
el uso de las mismas en forma integrada, para ia resolucién de situacicnes vincuiadas con el ambito

«©O
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educativo y el trabajo matematico. Se busca potenciar competencias digitales que les permitan utilizar de
manera eficaz y eficiente estos nuevos instrumentos tecnoldgicos durante su trayecto formativo y en e
tramo de !as practicas en las escuelas asociadas.

La finalidad es que los saberes desarroilados en este taller, se vayan profundizando en el resto de Ias .
unidades curriculares de la formacién y en el espacio de la practica docente de tal forma que los futuros

docentes de matematica estén preparados para disefiar propuestas de clases innovadoras con el uso de

estas tecnologias.

Se pretende que los futuros docentes de matematica logren:

- Buscar, sefeccionar, afmacenar y svajuar informacion, optande por jas TICs en aquellas
situaciones que requieran de su aplicacion.

- Utilizar en forma responsable herramientas propias de Internet con e fin de acceder, difundir y
producir informacion

- Producir materiales en distintos soportes digitales, adecuados a variadas situaciones.
- Trabajar colaborativamente a través de espacios virtuales.

- Trabajar en forma auténoma las TICs de manera tal que favorezcan el aprendizaje de la
Matematica. '

- Incorporar las novedades tecnologicas que faciiiten la ensefianza v ¢l aprendizaje durante su
trayecta formativo y en el espacio de la practica profesiona.

Descriptores

Procesamiento, organizacion y produccion de informacion con herramientas ofimaticas: Produccion de
documentos, planillas, graficos, presentaciones segin distintas intencicnes. integracion de herramientas
telematicas y ofimaticas para el usc personal, académico de la practica en las escueias asociadas, de la
gestion docente y la formacion a distancia.

Resolucion de problemas matematicos utilizande herramientas propias de la Matematica {scftware para
Gecmetria Dinamica, software para analizar y graficar datos, software de caicule numérice v simbdiice,
animaciones y simulaciones, entre otres .
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Creacion de Materiales didacticos para la ensefianza de la matematica. Jclic, Hot Potatoes y otras
herramientas. La plataforma virtuai. Creacion de plataforma para la formacion a distancia.

Denominacion: PRACTICA DOCENTE IV: RESIDENCIA

Formato: Residencia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afo - Campo de ia Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
8 Hs. 6Hs. | 256 Hs. 192 Hs.

Finalidades Formativas

La secuencia de la practica docente cierra con un trabajo especifico de incorporacion plena al
ejercicio de la tarea docente en el marco escolar de una unidad educativa aun no transitada por el futuro
docente. Tiene como finalidad, que el estudiante durante el trayecto de las practicas profesionales, vaya
ampiiando progresivamente su experiencia cubriendo instituciones de caracteristicas cuiturales y socio-
institucionales diferentes.

Terigi y < .<er plantean que, si bien la residencia se centra principalmente en la programacion,
conduccion y evaluacién de la ensefianza, se diferencia cualitativamente como experiencia académica de
las etapas anteriores al incluir el trabajo explicito sobre otros pianos de la actuzcion:

1. De caracter organizacionai: al integrarse al equipo docente de la institucion teniendo oportunidad de
compartir experiencias institucionales, departamentales y areales. También participa en la dimension
de Ias relaciones escuela-ccmunidad y escuefa-familia.

ro

Crganizacion curricular: se refiere a la obiigacion del residente con ¢! desarrollo curricuiar de variades
ambitos del conocimiento. E! desarrollo de ios procesos de ensefianza y aprendizaje de unidades de
trabajo méas extensas y variadas conecia ai residente con diferentes concepciones metodologicas y

O
o>




SMinistorio de %ﬂé«:ﬂm

%mwm % Cﬁy’—e;»w@{a
Provincia do Talba

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-0

procedimientos didacticos. No sdlo se responsabiliza de los procesos de ensefianza sino también del
seguimiento del aprendizaje y necesidades de los alumnos.

A su vez, en el instituto se complementa con un trabajo que implica:
- Elandlisis del rol y la identidad del trabajo docente en contextes de diversidad.

- Los problemas de la practica docente en contextos de diversidad cultural como casos a discutir con
sus comparieros.

- La profundizacion del tratamiento de los temas del campo disciplinar y del ambito de la didactica.

- La produccion de informes sobre las estrategias de ensefianza implementadas y la evaiuacion de
sus resultados.

También requiere de una articulacion del trabajo con las instituciones asociadas que reciben a los
practicantes y residentes. Supone la apertura de espacios colectivos diferentes que involucren la inclusion
de los profesores en ejercicio en los cursos en que las practicas tendran lugar, revalorizando el espacio y la
funcion de las instituciones asociadas.

E! “docente orientador” es quien tiene las claves para que los practicantes y residentes inscriban
institucionaimente sus practicas haciendo objeto de conocimiento la cotidianeidad institucional en todos sus
planos: los diversos proyectos didacticos e institucionales, los acuerdos con otros docentes, las reuniones
de padres, las reuniones de personal, los recreos, las salidas académicas, el funcionamiento de las
asociaciones cooperadoras, los libros de tema y toda la doc..mentacion que circula por la institucion.

En sintesis, los estudiantes en la residencia asumen en un curso y en forma integrada la totalidad
de las funciones docentes, tanto de planificacién como de gestion de la ensefianza, en el dmbito espacial
de la institucion y en vinculacion con otras instituciones de la comunidad. La tarea seguira siendo
cooperativa por cuanto se reflexionara sobre fa accion y sobre las teorias en la accion, y se tendera a
desocultar restricciones culturales que obstruyan procesos reflexivos.

l/;xON o El profesor responsabie de esta unidad curricuiar, junto al profesor auxiliar de residencia, asistiran
S ) a los residentes en el disefio, ei desarrclio y la evaiuacion de las propuestas didacticas de cada area.
gy el ] 4 . , , o L
f'a‘ jj{, Ambos conformaran el equipo de Residencia y compartiran la tarea de seguimienic de alumnos en las
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escuelas asociadas, como también la definicion de la acreditacion de los alumnos en la residencia
pedagogica.

La unidad curricular se articulard con el Taller de Sistematizacion de Experiencias, dirigido a
compartir, presentar y debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento sistematizado. Se
trabajara con ateneos, presentaciones, exposiciones y distintas modalidades de conocimiento publico.

Se espera:

- Establecer un espacio- de ensefianza donde se puedan realizar practicas educativas que
resignifiquen, articulen y transformen las relaciones sujeto, conocimiento, metodologia didactica y
sus representaciones.

- Construir capacidat. . : que resulten significativas para acceder a distintas realidades educativas y
tomar decisiones pedagogicas adecuadas.

- Disefiar, implementar y evaluar propuestas didacticas significativas para la ensefianza de la
disciplina en el nivel secundario.

- Registrar de forma cualitativa los datos de las experiencias pedagégicas en las que participen y las
procesen como material fundamental parz la reflexion sobre la practica y el crecimiento
profesional. ‘

- - Construir capacidades para la autoevaluacion y orientacion de los caminos de formacion a partir de
la reflexion metacognitiva sobre la propia practica.

Descriptores

Pre-residencia. Concepciones, representaciones y miedos en tomo a las practicas docentes. Disefio y
programacion de propuestas de ensefianza. Las propuestas didacticas y su adecuacion a fa complejidad de
situaciones aulicas. £ contextc in<situcicnal y la comunidad educativa.

Residencia. La residencia docente en contextos de diversidad socic-cultural. Los diferentes momentos de
la residencia. Crganizacion y gestion de la residencia. La inscripcion del contexto comunitario, la cultura, la
gestion institucionai, los crovectos curriculares vy aulicos. Los fundamentos, propositos, contenidos y
procesos de la intervencion docente en la educacion secundaria. Diferentes modalidades vy trayectos de
intervencion docente acraditacos por ef sistema educativo. La impertancia de los materiales curriculares en
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la residencia. La evaluacion de la intervencion docente: evaluaciones procesuales y evaluaciones de
resultados.

Pos-residencia. Evaluacion de fa residencia. La dialéctica problemas-alternativas. Los retos que plantea la
realidad multicultural, multilingie y multiétnica en las escuelas. Memoria profesional. El trabajo finai como
instancia de integracion de ia carrera.

Esta unidad curricular se desarrollaré en los siguientes ambitos:

1. El trabajo en el instituto sobre el andlisis de las experiencias de |a residencia que se llevan a cabo en
las escuelas asociadas.

D

El trabajo en las escuelas asociadas donde los residentes se ocuparan de la programacion,
implementacion y evaluacion de sus clases y experiencias pedag. ; as e institucionales.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

El trabajo que debe realizarse en la Residencia, debera pemmitir al estudiante asumir
paulatinamente diversas responsabilidades en relacion con la ensefianza y las practicas docentes que
requiere el desempefio profesional en el Nivel Secundaric.

La tarea prevista para esta Unidad Curricular, requiere del acompafiamiento de otros espacios a fin
de permitir al estudiante residente, desarroilar un abordaje integral de la experiencia en las aulas.

Es necesario generar:
+» Espacios institucionales habilitados para la reflexion a io largo de! proceso de residencia a

partir de diferentes organizadores que permitan evaluar o actuado, reconociendo
avances, legros y dificultades.

% Talleres de Sistematizacion de los primeros desempefics, permitiendo compartir,
presentar y debatir experiencias referidas a la produccién e ccrnocimiento sistematizado.

Cada encuentro debe permitir que los futuros docentes comuniquen vivencias y analicen el trabajo
y roi docente, verbalicen experiencias, reconstruyan la propia biografia escolar, reflexionen respecte de ia
constryccion social del trabajo docente, analicen las representaciones sociales entorno ai trabajo docente,
fas condiciones laboraies v la persgeciiva &tica del trabaje docente.
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Taller Integrador
7. TALLER DE SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Finalidades Formativas

La sistematizacion de experiencias se debe considerar como un esfuerzo consciente por capturar
los significados de la accidn y sus efectos, como lecturas organizadas de las experiencias, como teorizacion
y cuestionamiento contextualizado de la praxis social para poder comunicar el conocimiento producide. La
sistematizacion acompafia la Residencia como un tipo de tarea reflexiva, que recupera la practica
organizadamente y nos permite volver a intervenir en ella y en la realidad.

Se requiere integrar a (08 estudiantes, a fo fargo del proceso, en ia sistematizacion de jas praciicas.
Es una tarea compieja de reflexion y de accion en si misma, cuyo aprendizaje se inicia en la formacion
inicial y acompania toda la vida laboral. En principio, pueden reconocerse tres aspectos de importancia en la
formacion del profesorado que deben ser promovidos desde el inicio de la formacion en el campo de las
practicas docentes:

- Capacidad para compartir y hacer publico el conocimiento y la experiencia que se construye y
produce cotidianamente en las escuelas.

- Integrar el anélisis de las rutinas y rituales que forman parte de ia vida social e institucional como
estructurantes de las practicas. Habitualmente se acostumbra a connotar negativamente a estos
reguladoresprécﬁcos que permiten poner en marcha a las organizaciones. En tal caso, habra que
analizar qué nuevas rutinas deberan ser instaiadas y qué otras son para recuperar.

- Debatir experiencias referidas a la produccion de conocimiento sistematizado. Incluyen ateneos,
gresentacianes, ntercamiias,; expasicianes v sistematizacidn de expesiencias anafizadas a fravés
de diferentes medics para su comunicacion publica.

La finalidad dei Taller es que los estudiantes tengan espacios de reflexién, evaluacién y
sistematizacion de las experiencias observadas y/o protagonizadas en contextes dulices e institucionaies.
Implica que el formador de practica propicie un clima apropiade donde se estabiezcan refaciones
interpersonales con ios alumnos basadas en un altc grade de confianza y de respeto, ya que se realizaré un
andlisis y reflexion critica acerca de como se ejecutd ia practica personal, de ios comparieros, con aiusion a
limitaciones, logros v dificuitades.

e

e
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No existe en si una metodologia de trabajo para sistematizar experiencias. Los pasos y Jas
¥écnicas que se utilizan obedecen a criterios basicas: la coherencia interna dei graceso y la pertinencia de
las herramientas, considerando no perder la integridad del proceso.

Se espera que los alumnos logren:

- Construir procesos de sistematizacion de experiencias de las practicas docentes a través de
diferentes formatos que colaboren en la comprensién contextualizada de los diferentes escenarios
multiculturales donde emergen y se desarrolian.

- Desarrollar procesos de escritura, lectura, conversacion, reflexién e interpretacion que contribuyan
a la mejora y transformacion demccratica de las practicas pedagogicas en escuelas situadas en
contextos multiculturales.

- Compartir y hacer publico el conocimiento y la experiencia que se construye y produce
cotidianamente en escuelas situadas en contextos de diversidad socio-cuitural.

Descriptores

La metodologia de sistematizacion de experiencias. La situacion previa como marco de referencia de
las experiencias. Los ejes que orientan el estudio. Los objetivos de sistematizacion. Los procedimientos e
instrumentos cuantitativos y cualitativos: porfolios, notas y documentos, trabajos de alumnos y alumnas,
testimonios, observaciones, imagenes. Actores participantes e informantes.

Construccion y reconstruccion de la experiencia. £l registro de la experiencia y el proceso de
reconstruccion historica de la experiencia. Las conclusiones de la experiencia: factores que favorecieron y
dificuitaron la intervencion. Dife 2ntes formas de comunicar las experiencias sistematizadas: trabajos
finales, monografias, publicaciones individuales o grupales, pasantias o giras de estudio, exposiciones.

10.7. BIBLIOGRAFIA GENERAL SUGERIDA PARA CADA CAMPO

Campo de la Formacion General

» Adaszko Ariel. (2005). “Perspectivas antropologicas sobre la adolescancia, la juventud v el embarazo’,
Capitulo 2: en “Embarazo y meternidad en la adolescencia. £stersotipos, svidencias y propuestas para
politicas publicas”, Ménica Gogna {coordinadora), Buenos Aires, CEDES., orimera edicion.

104



Provincia do Salta

RESOLUCION N° 3 i 4

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-0

» Aimandoz, Maria Rosa (2000) “Sistema educativo argentino, Escenarios y politicas’, Santillana, Bs. As.

e Alliaud, A. (2009). “La formacion de los docentes”. En Romero, C. (105TML105.), “Claves para mejorar
la escuela secundania. La gestion, la ensefianza y los nuevos actores”. Buenos Aires, Novedades
Educativas.

e Apple, M. (1997). “Teoria critica y educacion”. Edit. Mifio y Davila. Bs As.
» Arnaiz, P. (2003). “Educacion Inclusiva, una escuela para tados”. Malaga: Archidana Aljibe.

e Ausubel, D. (2002). “Adquisicion y retencion del conocimiento. Una perspectiva cognitiva”. Barcelona:
Paidos.

e Baquero, R. (2000). ‘Lo habitual del fracaso y el fracaso de lo habitual” En Avendafio y Boggino
(comps.), “La escuela por dentro y el aprendizaje escolar’. Rosario: Homo Sapiens.

» Barton, Len (1998) "Discapacidad y sociedad” Ed. Morata, Ediciones, Madrid.

e Baquero, R. (2001). “Perspectivas teoricas sobre el aprendizaje escolar. Una introduccion”. En
Baquero, R. y Limon Luque, M. (2001). “Introduccion a la psicologia def aprendizaje escolar’. Bemal:
Universidad Nacional de Quilmes.

e Bifo (0 Franco Berardi) (2007). “Generacion post- alfa’. Buenos Aires: Tinta Limon.

+  Bigin, A (2000). ‘L3 docencia como frabaior fa construccion oe nuevas paufas oe NCLSIEN Y
exclusior Gentili, P. y Frigotto, G. (comp.) “La ciudadania negada. Politicas de exclusion en la
educacién y el trabajo”. CLACSO. Bs. As.

o Bolivar, A. (1996). “Non scholae sed vitae discimus: limites y probiamas de la transversalidad”. En:
Revista de Educacion, Madrid, 309, 2 - 65.

o BONAI, X, (1998). “Sociologia de la educacion. Una aproximacion critica a las correntes
contemporaneas’. Cap. 1. Paidds, Barcelona.

o Brasfavky, C. (1996), “Acerca de a reconversion del sistema educativo argentino, 1964-1995". Rev.
Propuesta =ducativa Afic 7 N° 14, Bs. As.

"2 e Braslavsky- Filmus (1994). ‘Respuestas a la crisis educativa’. FLACSO.

105

SN




%;'wwcd 7 Cg-e-on o
Provencea de Tolta

312
RESOLUCION N° o Lo

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENC!A Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-0

» Bruning, R.; Schraw, G. y Ronning, R. (2002). ‘Psicologia cognitiva e instruccion”, Madrid, Alianza.
o Bustelo, E. (2007). “Ef recreo de la infancia. Argumentos para otro comienzo”. Siglo XXI. Bs As.

+ Campione, 0. y Mazzeo, M. (2000). “Nacionafizacion y democracia en fa escuefa ptblica”. Cuademo de
Trabajo N° 5, Bs. As. Departamento Unidad de Formacion, Centro Cultural de la Cooperacion.
(bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/argentina/fi syp/cuaderno3. paf)

e Castel, R. (1998). "La logica de /a exclusion social’”, Bustelo, E. y Minujin, A. (comp.), “Todos entran’.
UNICEF. Colombia.

o Cirigliano, G. (1995). “Puntos de vista sobre politica educacional argentina’. Cuademos del INCAPE,
Bs. As.

o Cerletti, A. (2008). “Repeticion, novedad y sujeto en la educacion. Un enfoque filosdfico y politico’.
Buenos Aires: Del Estante.

» Contreras Domingo, J. (1987). "De estudiante a profesor. Socializacién y ensefianza en las practicas de
enseflanza". En: Revista de Educacion, Madrid, 282, 203- 231.

» CORNU, Laurence (2004), “Una ética de la oportunidad”, en Frigerio, Graciela y Dicker, Gabriela, “Un
gtica en ef trabajo con nifios y jovenes. La habilitacion de la oportunidad”, Buenos Aires, Noveduc —
Cem.

«  Caulon, A. (1995). “Etnometodologia y educacion”. 3arcelona, Paidés.

e Cullen, C. (2009). “El lugar de la ética en la formacion docente” en “Entrafias éticas de la identidad
docente”. Buenos Aires, La Crujia.

o Diker, G. y Terigi, F. (1997). "La formacion de maestros y profesores: hoja de ruta’. Buenos Aires.
Paidos.

1

o Documento (2011). “Una escueia para todos. Hacer pablicas buenas practicas de educacion inciusiva”
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecncicgia.

» DURKHEIM, E. (1.974). “Educacion y sociologia”. Cap, 11. Edit. Sampieri. Bs. As.
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o Dussel, |. (2011). “VII Foro Latinoamericano de educacion: aprender y ensefar en la cultura digital”.
Buenos Aires, Santillana.

o Echeita, Gerardo (2006) "Educacion para la inclusion o educacion sin exclusiones’, Ed. NERCEA,
Madnd,

e Efias, N. (1998). “La civilizacion de los padres”. Edit. Norma. Bogota.

o Esteve Zaragaza, J.M. (2006). “La profesion docente en Europa: perfil, tendencias y problemética. La
formacioén inicial”. En: Revista de Educacion, Madrid, 340, 19-86.

o Fernandez Enguita (1992). “Poder y participacion en el Sistema Educativo. Sobre las condiciones de la
organizacion. escoiar =1 un.contexto democrético’. Barcelona. Paidos.

o Ferrarotti, F. (1990). "La historia y lo cotidiano”. Buenos Aires, Centro Editor de América Latina.
s Fiimus, D. (1996). “Estado, sociedad y educacién en la Argentina de fin de siglo”. Edit. Troquel, Bs. As.

e Fullan, M. y Hargreaves, A. (1999). “La escuela que queremos. Los objetivos por les cuales vale la
pena luchar’. Buenos Aires, Amorrortu.

e Garcia, R. (2000). “Ef conocimiento en construccion. De las formulaciones de Jean Piaget a la teoria de
* sistemas complejos”. Barcelona: Gedisa.

o Gentili, P. (1999). “Escuela publica y sociedad neoliberar’. Edit. Nifio y Davila, Bs. As.

s Jacinto, C. (coord.) (2004). “; Educar para qué trabajo? Discutiendo rumbos en América .. :tina”. Edit.
La Crujia Bs. As.

o Keeley, B. (2007\. “Capital humano. Como influye en su vida lo que usted sabe”. Edit. Castillo/CCDE.
México.

» Kessier, G. (2002). “La expeniencia escolar fragmentada’”. IPE/UNESCO. Bs. As.

Kiein, E. y Tokman, V. (2000). ‘La estratificacién social bajo tension en la era de fa globalizacion”.
Revista de la CEFA ., N° 75, diciembre 2000.

isuani / Lo Vuole / Tanti {1991), “Ef Estado Benefactor. Un paracigma en crisis”. Mifio y Dévila. Bs. As.
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Harris, Marvin (2008). “Nuestra especie’. Madrid: Alianza. Cctava reimpresion.

Hemandez, F. y Sancho, J. (1994). “Para enserar no basta con saber la asignatura’. Barcelona,
Paidgs.

http://Iwww.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_2001/2001_36.html
Isuani / Fiimus (Comp.) 1998), “La Argentina que viene". FLACSO / UNICEF / NORMA. Bs As.

Kozulin, A. (2000). “Instrumentos psicolégicos. La 2ducacion desde una perspectiva sociocuftural’.
Barcelona, Paidds.

Lahire, B. (2004). “El hombre plural. Los resortes de la accion”. Barcelona: Bellaterra.

Marchesi Ullastres (1988) "Aprender juntos: La integracion e: iar" Ediciones Morata, Madrid.
Manguel, A. (2005)."Una historia de la lectura”. Buenos Aires; Emecé.

Marchesi, A. y Martin, M. (1998). “Calidad de /a ensefianza en tiempos de cambio’. Alianza Editorial,
Marti, E. (2005). “Desarrolle, cuftura y educacion”. Buenos Aires: Amorrortu.

Martin Barbero, J. (2008). ‘Reconfiguraciones de la comunicacion entre escusia v sociedad”, Tenti
Fanfani, E. (comp.), Nuevos temas de la agenda de politica educativa. Siglo XXI. Bs. As.

Martin-Barbero, J. (2008). “La razon técnica desafia a la razén escolar’. En Narodowski, M., Ospina, H.,
& Martinez Boom, A. (eds.), “La razon técnica desafia a fa razon escoiar. Buenos Aires, Noveduc.

Marquez, A. (1995). “La quiebra def sistema educativo argentino”. Libros del quirquincho, Bs. As.
Mithen, S. {1988).”Arqueociogia de fa mente”. Barcelona: Critica- Grijalbo/ Mondadori,

Moreno, J. (2002). “Ser humano. La inconsistencia, los vincuios, la crianza”. Buenos Aires: Libros del
Zorzal. Segunda edicion.

Morifia, A. (2004}, *Tecria y practica de la educacion inciusiva’. Archidona. Aljibe.
Narcdowski, M. (198€). *La sscuela argentina de fin de sigio” Zdit. Novedades Educativas.

Ferrenoud, Ph. (2001). “La formacion de les docentes an 3 siglo XXI" En: Revista de Tecnoiogia
Educativa N° 3.
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Proyecto de educacion integral para adolescentes y jovenes con necesidades educativas especiales
(2005-2007). “Educacién e Inclusion para los jévenes”. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia.
Programa de tas Naciones Unidas para el Desarrollo.

Proyecto de educacion integral para adolescentes y jovenes con necesidades educativas especiales
(2005-2008). “Educacion Integral de Adolescentes y Jovenes'. Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia. Programa de las Naciones Unidas para el Desarroilo.

O’ Donnell, G. (1993), “Estado, democratizacién y ciudadania’, en Revista Nueva Sociedad N° 128,
Caracas.

Popkewitz, T. (1994). “Sociologia Politica de las reformas educativas”. Madrid. Morata.

Puiggras, A. (1995). “Qué paso en la educacion argentina desde /a Conquista al Menemismo'. Bs. As.
Kapeluz.

Puiggros, A. (1995), “Volver a educar’. Edit Ariel, Bs. As.
Puiggros, A. (1995), “La ofra reforma’. Edit Ariel, Bs

Pineau, P. (1999). “Premisas basicas de la escolarizacion como construccion moderna que construyd a
Ja modernidad”. En: Revista de Estudios det Curriculum, 2 (1), pp. 39-61.

Salinas, D. (1994). "La planificacion de la ensefianza: ;técnica, sentido comun o saber profesional?”,
en F.Anguio y N.Blanco. “Teoria y desarroflo def curricuium”. Malaga. Aljibe.

Stainback, S. y Stainback, W. (1959). “Aulas Inclusivas”. Madrid: Narcea.
Tedesco, J.C. (1995). “Ef nuevo pacio educativo”. BS. As. Paidos.

Tedesco, J.C. y Tenti Fanfani, E. (2001) “La reforma educativa en la Argentina. Semejanzas y
particularidades”.

Tenti Fanfani, £ {1984). “La interaccion maestro-alumno: discusion socioidgica’. Revista Mexicana de
Sociologia, Afio XLv!, N° 1, enerc-marze de 1984, México.

Tenti Fanfani, E. {(2001). "La escuela desde afuera’. LucemalDicgenis México.
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Tenti Fanfani, E., Cervini, R. y Corenstein, M. (1984). "Expectativas del maestro y préctica escolar’. |
UPN. México.

" Terhart, E. (1987). "Formas de saber pedagogicc y accion educativa o ;qué es lo que. forma: el

formacion del profesorado?". En: Revista de Educacion, Madrid, 284, 77- 88,

Terigi, F. (2009). °E/ fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia-
reconceptualizacion situacional’. En Revista lberoamericana de Educacion n° 50, “Escuela y frad
hipétesis y circunstancias’. Pp. 23 39, Madrd. ISSN 1681-5653. Disponible
http:/www.rieoei.org/ie50a01.pdf '

Terigi, F. (2011). “Aportes pedagbgicos a la reformulacion de Ja formacion inicial de X
profesores/as de escuela secundaria en Argentina’. Buenos Aires: Ministerio de Educacion ¢
Nacion, 2011.

Terigi, Flavia (2010). “Sujetos de la educacion”. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacid
Tiramonti, G. {(2001), “Modermizacion educativa de los 90". Temas Grupo Editorial, FLACSQ, Bs. AJ
UNESCO (1994). “Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calicj

|
UNESCO (2000). “Foro Mundial sobre fa Educacion, Cumpliendo con nuestros compromisos”, D‘aq
i

Adell. J. (1998) "World Wide Web: implicaciones para el disefioc de matenales educativo§
Cominicacion y Pedagogia, 151, pp. 40-46.
Aguirre Gémez Corta, M. (2003) "La incorporacion del ordenador en el aula exige un e
pedagogico”. ‘
Apostol, Tom M. (1999} “Calcuius: Calculc con funcicnes de una variable ccn una éntroducf
algebra lineal”. Editorial Reverté. !

Apostel, Tom M. (2001). "Célculus Ii". Editorial Reverte.

Artigue, M. (1995) “E! lugar de la didactica n Ia formacién de profesores’. en ingenieria didd
Sducacion Matematica, Grupo Editorial iberoamericano. ;
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Tenti Fanfani, E., Cervini, R. y Corenstein, M. (1984). “Expectativas del maestro y practica escolar’. DF:
UPN. México.

Terhart, E. (1987). "Formas de saber pedagdgico y accion educativa o jqué es lo que forma en la
formacion del profesprado?". En: Revista de Educacion, Madrid, 284, 77- 88.

Terigi, F. (2009). ‘El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia una
reconceptualizacion situacional’. En Revista Iberoamericana de Educacion n® 50, “Escuela y fracaso:
hipétesis y circunstancias”.  Pp. 23/ 39. Madrd. ISSN 1681-5653. Disponible en:
http://www. riecei.org/rie50a01. pdf

Terigi, F. (2011). “Aportes pedagogicos a la reformulacion de la formacion inicial de los/as
profesores/as de escuela secundaria en Argenting’. Buenos Aires: Ministerio de- Educacion de la
Nacion, 2011.

Terigi, Flavia (2010). “Sujetos de la educacion”. Buenos Aires: Ministerio de Edljcacién de ia Nacion.
Tiramonti, G. (2001), “Modemnizacidn educativa de los 90". Temas Grupo Editorial, FLACSO, Bs. AS.
UNESCO (1994). “Conferencia Mundial sobre Necesidades £ducativas Especiales: Acceso y Cafidad’.

UNESCO (2000). “Foro Mundial sobre ia Educacion, Cumpliendo con nuestros compromisos”, Dakar

‘_ Campo de ja Formacion Especifica

Adell, J. (1998) "World Wide Web: implicaciones para el disefio de materiales educativos'. En
Comunicacion y Pedagogia, 151, pp. 40-46.

Aguirre Gomez Corta, M. {2003) "La incorporacion del ordenador en el aula exige un cambio
pedagogico”.

Apostol, Tom M. (1999) “Calculus: Caiculo con funcicnes de una variable con una introduccion al
algebra lineal”. Editorial Reverte.

Apcstel, Tom M. (2001). “Calculus 1I". Editorial Reverté.

Artigue, M. (1995) “El lugar de ia didactica en ia formacion de profesores”, en Ingenieria digéctica en

Educacién Matematica, Grupo Editorial lbercamericano.
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o Aritigue, M. (1894) “Una introduccion a ia didactica de la matematica”, en Ensefianza de la Matemética,
Seleccidn bibliografica, traduccion para el PTFD, MC y E.

o Artigue, M. (1990). “Epistémologie et didactique. reserches en didactique des Mathématiques”. VOL. 10,
N® 23. Traduccion de un texto escito en frances Mara Fernanda Espiia Olaya.
grupocalculo.galeon.com/articulo2.doc.

+ Alagia, H., Bressan, A., Sadovsky, P. (2005). “Reflexiones tedricas para la Educacion Matematica’.
Buenos Aires. Libros del Zorzal.

e Azinian, H. (2000). “Resolucion de problemas matematicos. Visualizacion y manipulacién con
computadora”. Buenos Aires: Novedades Educativas.

o Baldor, J. A. (2004). “Geometria Plana y del Espacio y Trigonometria”. Grupo Patria Cultural.
o Bamett, R. (1995). “Algebra elemental’. Serie Schaum. McGraw Hill
o Beaver, Robert J. (2010) “Introduccion a la Probabilidad y Estadistica”. Editorial Cengage Learning.

o Berte A. (1999). “Algunos ejemplos de obstaculos en la construccion del saber en Matematica”,
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perdido? Lapiz y papel. EGB 3° Ciclo”, en Lugares geométricos Matematica 2.

o Colombano, V. y Rodriguez, M. (2009). “Una propuesta para atender la persistencia del modelo
dinamico-practico luego de la ensefianza de limite funcional” en  Memorias del 10° Simposic de
Educacién Matemética, formate CD.

Corbalan, Fernande. (2003) “La Matematica Aplicada a la Vida Cotidiana”. Editorial Graé.

De Benito, B. (2007} Taller ‘"Herramientas de ‘tabajo en el campus virtual'.
http://gte.uib.es/articule/CVIEDO. pdf




%}ww&d k7 @92%@0,/0?{«&
90 Yovincea de (ﬁyaﬂa

RESOLUCION N° 3 _?, 2 5

MINISTERIO DE EDUCACICN, CIENCIA Y TECNOLOGIA

Expte. N° 0120046-103083/2014-0

P
b

N
&%
>
e
.;5 3
*

0
\3@97%333_
.W~

2
5
&

Cabero, J.; Duarte, A. y Barroso, J. (1997) "La piedra angular para la incorporacion de los medios
audiovisuales, informaticas y nuevas tecnologias en los contextos educativos: "la formacion y el
perfeccionamiento del profesorado”. En Revista Electronica de Tecnologia Educativa, N°
8. http:/iwww.uib.es/depart/gte/edutec-e/revelec8/revelec8.himl.

Cabero, J. (2001). ‘Tecnologia Educativa. Disefio y utilizacion de medios en la
ensefanza’. Barcelona: Paidos.

Cabero, J. (2004) “Las TICs como elementos para la flexibilizacion de los espacios educativos: retos y
preocupaciones’. Comunicacion y Pedagogia. 194, 13-19.

Carraher, David W. (2011) “El Carécter Algebraico de la Aritmética”. Editorial Paidos.

Carrillo de Albornoz, Agustin / LLamas Centeno, Inmaculada (2009) “Geogebra, mucho mas que
Geometria Dinamica’. Primera Edicion. ’ ’

Chamay, R. (1994) “Aprender (por medio de) la resolucion de problemas. En Parra, C. y Séiz, I.
(compiladoras), Didactica de la matematica. Apartes y reflexiones, Bs. As., Paidds.

Chevallard Y. (1991). “La transposicion didactica. Del saber sabio al saber ensefiado”. Buenos Aires.
Editorial Aique.

Chevallard, y.; Bosch M.; Gascon J. (2007) Estudiar mateméticas. Et esiabon perdido entre ensefianza
y aprendizaje, Barcelona, Horsori. ‘

Caohen, A. (2008) “Andlisis Numérico”. Edicici Reverte.

Colacelli, S., Garcia, P., Garcia, A. M. y Zorzoli, G. (1997): “Propuesta didactica: ;dénde esta el punto
perdido? Lapiz y papel. EGB 3° Cicio”. en Lugares geométricos Matematica 2.

Colombano, V. y Reodriguez, M. (2009): “Una propuesta para atender la persistencia del modelc
dinamico-practico luego de la ensefianza de limite funcicnal” en Memorias del 10° Simposio de
Educacién Matematica, formato CD.

Corbalan, Fernando. (2003) “La Matematica Aplicada a la Vida Cotidiana”. Editorial Grao.

De Benito, B. (2007) Taller ‘"Herramientas de trabajc en el campus virual".
http://gte.uib.es/articuio/CVIEDO pdf

112



SMinistorio de %vaﬂé//caolm

Grencia K @3’@?%@0/09%@

3135

MINISTER!O DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-103083/2014-0
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