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RESOLUCION N° ' ﬁ

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

VISTO, Ias actuaciones del rubro mediante las cuales la Direccion General de Educacion
Superior tramita la aprobacion del Disefio Curricular de |a carrera Profesorado de Educacion Secundana en
Lengua y Literatura, con caracter jurisdiccional, para su implementacion en unidades educativas publicas y
privadas de Nivel Superior dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2015; y

. » " CONSIDERANDO:

Que los nuevos disenos curriculares de formacion docente en la Provincia de Salta se
organizan e implementan conforme a las disposiciones contenidas en la Ley Nacional de Educacion N°
26.206, en la Ley de Educacion de Ia Provincia N° 7.546 y en las Resoluciones N° 24/07 y 74/08, ambas del
Consejo Federal de Educacion,

Que la Ley Nacional N° 26.206, en su Articulo 37° expresa: ‘El Estado Nacional, las
Provincias y la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires tienen competencia en la planificacion de oferta de
carreras..., el disefio de planes de estudio..., aplicacion de las requlaciones especificas, relativas a los
Institutos de Educacion Superior bajo su dependencia...”

Que la mencionada Ley (LEN), con relacion al nivel secundario; define para todas las
modalidades y orientaciones, la finalidad de “habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio
pleno de la ciudadania, para el trabajo y para la continuacion de los estudios”;

Que en el Articulo 71° de la misma norma, se establece que la formacion docente tiene
como finalidad preparar profesionales capaces de ensefar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una
sociedad mas justa; promovera la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
prefesional, el vinculo con la cultura y Ia sociedad contemporanes, el trabajo en equipo, el compromiso con
la igualdad y la confianza de las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as;

Que en el Articulo 76° fija que ¢l Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD), creado
por la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, es el organismo regulador a nivel nacionai de la formacion
docente en el pais y tiene entre sus funciones ef desarroilo de politicas y lineamientos basicos curnculares
de ia formacion docente inicial y continua;

Que en el marco de lo dispuesto en &l Inciso d) del articulo citado precedentemente, el
Conceio Federal de Educacion mediante Resolucion N° 24/07 aprueba los “Lineamienios Curriculares
Nacicnales para la Formacion Docente Inicial”, a fin de scstener la caiidad y pertinencia de la formacion
docente continua 2n sus aspectos académicos v organizarivos y de garantizar ia vafidez nacional de ias
titulaciones; pautzndo la duracion total de todas las carreras de Profesorade un minimo de 2.600 noras reloj
alo large de (4} arios de-duracion;
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Que por ef Articuio 80° LEN se establece que las paliticas de promocion de la iguaidad
educativa deberan asegurar las condiciongs necesanas para la inciusion, el reconocimiento, la integracion y
el logro educativo de todos/as los/as nifios/as, jOvenes y adultos en todos los niveles y modaiidades,
principaimente los obligatorics.

Que en su Articulo 81°, se establece Ia finalidad de la Formacion Docente;

Que se prevé igualmente que los planes de estudios deberéan contar con tres campos de
formacion: Formacion General; Formacion Especifica y Formacion en la Préactica Profesional, cuaiquiera
sea la especialidad o modalidad:;

Que en el marco de lo establecido en el Articuio 72° de la Ley de Educacion Nacional el
Consejo Federal de Educacion emitid la Resolucion N° 74/08, que aprueba el documento sobre
‘Titulaciones para las carreras de Formacion Docente” como asi también su “Cuadro de Nominaciones de
Titulos” que comp Anexo forma parte de la misma;

Que asimismo, por ¢l Articuio 2° de la citada resolucion se procedio a sustituir el Capitulo
V1 del Documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial”, aprobados por
Resolucion N° 24/07 CFE, en razon de haberse producido actualizaciones y modificaciones en los acuerdos
firmados oportunamente;

Que por la Resolucion N° 2.170/08 del Ministerio de Educacion de la Nacion se constituye
el procedimiento para la validez nacional de los titulos y certificaciones que emitan las instituciones de
gestion estatal creadas y de gestion privadas reconocidas por las autoridades educativas correspondientes,
respecto a estudios jurisdiccionales presenciaies de todos los niveles y modalidades previstas por la Ley N°
26.206;

Que ¢l Instituto Nacional de Formacicr Docente ha elaborado y difundido diferentes
Documentos con aportes pedagogices y recomendacionss para la reformuiacion de la formacion inicial de
los/as profesores/as de escuela secundaria en Argentina y con especificidad a cada discipling;

Que oor el Articulo 40° de ta Ley de Educacion de la Provincia N° 7.546, se establece que
el Gobiernc Provincial tiene competencia en la planificacicn de la oferta de carreras y de postituios, &!
disenio de pianes de estudios, la aplicacion de las requiaciones especificas, en ics Institutos de Zducacien
Superior bajo su dependencia, en el marco de ios lineamientos establecidos por el instituto Nacionai de
Formacion Docente;

Cue, a los fines establecidcs =2n ics 20artados anteriores, debe dictarse e acio
administrativo de rigor aprebando & Disefic Curricuiar respective;
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Por ello,

EL MINISTRO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar, con caracter jurisdiccional, el Disefio Curricular de la carrera Profesorado de
Educacion Secundaria en Lengua y Literatura, para su desarroilo en unidades educativas de Nivel Superior
de gestion estatal y privada, dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2015, el que como
Anexo se integra a la presente.

ARTICULO 2°.- Dejar establecido que acorde a los criterios del planeamiento educativo jurisdiccional de la
formacion docente, cuando se decida implementar en una institucion educativa dependiente de la Direccion
General de Educacion Superior o Educacion Privada segin corresponda, la oferta del Profesoradc de
Educacion Secundaria en Lengua vy Literatura, el Plan de Estudios que debera implementar es el aprobado
por el Articulo 1° de esta Resolucion.

ARTICULO 3°- Fijar que el mencionado Plan debera ser una tarea y un proceso permanente de

sequimiento y evaluacion, en forma mancomunada entre las instituciones oferentes y la jurisdiccion.

Asimismo, ésta podra valorar la conveniencia de mantener la continuidad de dicha oferta educativa,

teniendo en cuenta la necesidad de formacion de recursos humanos en su area de influencia, el avance de!
% conocimiento y los requerimientos pedagogicos y académicos que resultaren de aplicacion.

7] , _ _ .
v ARTICULQ #°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoluciones y archivar -
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ANEXO

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL
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1.

Dencminacion de la Carrera: Profesorado de Educacion Secundaria en Lengua y Literatura

Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacién Secundaria en Lengua y Literatura

Duracién de la carrera: 4 Afios

Carqga horaria total de {a carrera: 3952 Hs. Catedra - 2964 Hs. Reloj

Condiciones de ingreso:

El establecimiento de estas condiciones tienden a garantizar el ingreso directo, ia no discriminacion
y la igualdad de oportunidades en el ambito de la formacion Superior. A la vez, procuran que los futuros
profesores asuman {as responsabilidades y derechos inherentes al vinculo educativo que se establece en
fas instituciones entre formadores y estudiantes (Resolucion CFE N° 072/08 y Resolucién N° 2484/13 del
Ministerio de Educacion de la Provincia de Salta - Régimen Académico Marco - RAM).

Podran ingresar a la Carrera de Profesor/a de Educacion Secundaria, fos aspirantes que:

*
o

Posean titulo secundario o equivalente completo, cualquiera sea su modalidad, emitidos por
instituciones de gestion estatal o privada y consten con el debido reconocimiento. (RAM, art.
39).

No posean titulo secundario o equivaiente, pero que sean mayores de 25 afios y que
cumplimenten la reglamentacion vigente al respecto. (RAM, art 3°).

Acrediten titulo secundario completo, emitido por otro pais pero debidamente reconocido por
el Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto y el Ministerio de Educacion de la Nacion.
(RAM, art. 49

Registren su inscripcion en las fechas establecidas por calendario académico y presenten la
documentacion personal que se solicita en fa institucion formadora. (RAM, ants. 6°, 7°, 8%y
39

En todos aquelios aspectos que nacen a ias Categerias de tstuciantes, Reégimen de Asistencia.

Evaiuacion y Promocién, Organizacion de! Cursade, Otorgamiento de Equivaiencias y otres criterios
referidos a la
provincia: (RAM) v aquellas otras especificas que =n concordancia estabiezean las Instituciones tanto de

condicion de Estudiante del Nivel Supericr se regira per lo esiablecido en ia referida ncrma

gestion publica como privada.
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6. Marco de |a Politica Educativa Nacional v Provincial para ia formacion docente

En los uitimos arfios la formacion docente en Argentina transita un proceso de renovacion a partir

de la promulgacion de la Ley de Educacion Nacional. En este contexto se realizaron importantes avances
en relacion al fortalecimiento de la integracion federal del curricuium de formacion docente. Estos cambios
apuntan a |a integracion, congruencia y complementanedad de la formacion inicial. Oe esta manera, se
pretende asegurar niveles de formacion y resultados equivalentes, buscando para ello articular carreras y
jurisdicciones.

Los cambios operados en {a Educacion Supenor consideran tres niveles de decision y desarrofio:

la Reguiacion Nacional, la definicion Jurisdiccional y la definicicn Institucional. Teniendo en cuenta estos
niveles, se tomaron como referencias generales las normas y documentos vigentes:

Ley de Educacion Nacional N° 26.206.
Las Resoluciones del CFE N°® 24-07 y anexo; 74/08 y anexo, 83/09 y anexos | - 11 y 183/12.

Diseio Curricular para Educacion Secundaria (2012). Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la Provincia de Safta.

Reglamento de Practicas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res. Ministerial N°
3.418/12, Direccion General de Educacién Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la Provincia de Salta.

Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccion General de
Educacion Superior, Ministerio de Educaci¢n, Ciencia y Tecnologia de Ia Provincia de Salta.

LLos Documentos Aportes para el desarrollo curricular, en especial "Sujetos de la educacion” de
Flavia Tengi. instituto Nacional de Formacion Cocente, 2010,

El Proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario Area de
Matematica. Instituto Nacional de Formacion Docente, 2010.

Documento “Estudiantes v profesores. de los IFD. Opiniones, valoracicnes y expectativas” de
Zmiiio Tenti Fanfani {Cood.). Instituto Nacional de Formacion Docente, 2070.
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o Documento: Aportes pedagogicos a la reformulacion de la formacion inicial de los/as
profesores/as de escuela secundaria en Argentina. Directora Flavia Terigi. Informe finai -
Noviembre 2011. 06 Serie estudios nacionales.

o Documento: Formacion docente inicial para la Educacion Secundaria. Algunos puntos de partida
para su discusion. Instituto Nacional de Formacion Docente, 2010.

En este sentido, es necesario rescatar la dimension de la formacion docente inicial, la cual es
valorada como fundamental para el Consejo Federal de Educacion cuando sostiene que:

“La formacion docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
ensenar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion
integral de las personas, el desarrolfo nacional y la construccion de una sociedad mas
justa y promoverd la construccién de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con las cuituras y las sociedades contemporaneas, €l trabajo en
equipo, ef compromiso con la iqualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje
de sus alumnos (...) prepara para el gjercicio de la docencia, un trabajo profesional que
tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los resuffados de la
ensefianza, en tanto facilita las posibilidades de desarrollo de los alumnos y genera
condiciones para la concrecion efectiva del derecho a la educacion. Pero para elfo,
requiere y reclama asumir el compromiso por garantizar el derecho que todas las
personas tienen de aprender  ia confianza en las posibilidades de los que aprenden
como una condicién basica para el desarrollo de la educacion y de la ensefianza en las
escuelas. Los diserios y desarrollos curriculares que se organicen para la formacion
inicial, deberan considerar estos valores basicos en los procesos y resultades de la
formacion. Asimismo, deberan considerarlos para la propia formacion de los estudiantes
en fas distintas carreras de profesorados™.

"La estructura, organizacion y dinamica curricular de la formacion docente inicial deben ser
periodicamente revisadas con e! fin de mejorarias, adecuarlas a los desafios sociales y educativos y a los
nuevos desarroilos culturales, cientificos y tecnoicgicos” (Res. CFE N 24/07:3). Esto implica, per un lado,
recuperar los aportes de las Instituciones de Formacion Docente de la Previncia de Saita, en tanto

5

' Resolucion del CFE N° 24/07 Anexo |, 2g. 5, apartados 12y 13
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constituyan formas innovadoras para ef abordaje de las problematicas educativas mas importantes y, por
otro, ofrecer e impulsar propuestas que conlieven mejores condiciones para los estudiantes, los profesores
y Ias instituciones en su conjunto.

Considerar a la formacion inicial como parte fundamental del proceso de desarrollo profesional

continuo implica reformuiar el Disefio Curricular teniendo en cuenta el dominio disciplinar, las
comprensiones, el sentido critico, la autonomia y la rigurosidad metodologica que el desenvolvimiento en el
ambito laboral requiere?. Esta nueva caracteristica de !a formacion docente requiere:

asumir a los docentes como trabajadores intelectuales y de la cultura que forman parte de un
colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su propia practica;

revis.ir la articulacion entre contenidos, asi como poner en discusion el tipo de experiencias que las
instituciones formadoras estan proporcionando a los futuros docentes del nivel secundario acorde
alas nuevas demandas y contextos diversificados:

abordar los contenidos disciplinares en relacion con la complejidad de la tarea de ensefiar en las
instituciones educativas;

revalorizar la formacidn decente desde la comprension de los temas centrales del campo
disciplinar, promoviendo fa reflexion continua sobre la significatividad de los contenidos para los
jovenes de ia secundaria;

organizar situaciones de aprendizaje, teniendo en cuenta el contexto sceizpolitico, sociocultural y
sociolinguistico como fuente de ensenanza;

desarrollar dispositivos pedagdgicos para la diversidad sustentados en la necesidad de aprender
de los alumnos;

formar un compromiso ético y técnico con los resultados de aprendizaje de 10s alumnos;

anglizar el regimen acadéemicc de los alumnos, las caracteristicas de las demandas sociales y
economicas de ias carreras, los perfiles de fcrmadcres y alumnos, el régimen de carrelatividades v

a Formacicn iniciai de Profesores para el Nivel Secundario.
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la articulacion entre los campos de Formacion General, Especifica y el Trayecto de Practicas
Profesionales.

7. Fundamentacion de [a propuesta

La fundamentacion del Disefic Curricular para el Profesorado de Secundaria recupera los aportes
que enmarcan los Lineamientos Curriculares para la ~ormacion Docente Inicial (Resol. CFE 24/07) y se
elaboran a partir del trabajo de diagndstico de la region, de los perfiles formativos del los Profesorados de
Nivel Secundario acorde a las nuevas exigencias del nivel, de un proceso de evaluacion sobre los
diferentes Planes institucionales de la provincia, las experencias formativas diversas y de 'a demanda
social de formacion en el propic contexto educativo de la Provincia de Salta. Estas recomendaciones toman
como marco ademas, principios, derechos y garar'3s definidos en la Ley de Educacion Nacional y
Provincial.

Se sostiene que la formacion docente inicial, constituye una de las oportunidades que brinda la
educacion para desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas promoviendo en cada una de
ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad,
igualdad y respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien coman.

Pensar la formacion docente en los actuaies contextos sociccuiturales implica: pensar tanto en la
transformacion de los disefios curriculares como también en las “dinamicas’ de la formacion. Esto es,
pensar en la formacion de un docente capaz de recrear el saber y estrategias para dar respuestas a
problematicas que se presentan a diario en las instituciones dei sistema educativo; para ello, la formacion
debe comprender y ayudar a comprender la sociedad actuai, Ia fragilidad de sus vinculos, las tendencias a
la individualidad, las nuevas funciones y responsabilidades del profesor del nivel secundario, etc.

Esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y practicas profesionales de fos
formadores de formaccres y de los institutos de formacién, que lleve a construir un sistema educativo
inclusivo, situado en una concepcion de iguaidad difs.2nte al de las pedagogias homogeneizantes.
Entonces, "Lz ‘qualcad deteria empezar a pensarse como una igualdad compieia, como una igualdad gue
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RESOLUCION N°

habilita y valora ias diferencias que cada uno porta como ser humano, sin por eso convalide la desiguaidad !
y 1a injusticia™, en particular, cuando se forma a formadores de jovenes y aduitos.

La reflexion, en esta oportunidad, ha constituido |a antesala de un proceso orientado a repensar la
formacion de los profesores en'la actual escuela secundana. Al respecto, la obligatoriedad de ésta abre un
nuevo horizonte que nos convoca a revisar la formacion inicial con una perspectiva ain mas desafiante, gue
la que sin dudas, se impone hace afios en muchos paises preocupados por el fracaso en el aprendizaje de
los jovenes, la ngidizacion de las formas de ensefar, la obsolescencia de algunos contenidos, 1a exclusion
definitiva del sistema yla pérdida de sentido de la ensefianza para muchos docentes del nivel.

La secundaria de hoy desafia el caracter selectivo y las trayectorias escolares interrumpidas que
caracterizaron al nivel medio. Tiene también el desafio de encontrar nuevos y diferentes car~inos para
constituirse en el espacio de la transmision y recreacion de conocimientos valiosos para los jove::2s y para
la sociedad.

El mandato social actual renueva la confianza en la escuela como lugar privilegiado para la
inclusion a través del conocimiento y para la concrecion de una experiencia educativa, donde el encuentro
con los adultos permita la transmision del patrimonio cultural y ia ensefianza de los saberes sociaimente
relevantes, para la construccion de una sociedad en la que todos tengan lugar y posibilidades de desarrollo.

Para elio, los docentes y las escuelas deben encaminarse hacia la construccion de formas de
escolarizacion gue reconozean las caracteristicas de la etapa adolescente y juvenil en sus diversas formas
de expresion, para inciuir efectivamente a los jovenes y acompadarios en fa construccion de su proyecto de
futuro.

La formacion iniciai y continua de los docentes constituye una de las estrategias fundantes para
hacer frente al nuevo mandato social.

L.a propuesta jurisdiccional, en caracter de una politica universzlista, tiene como propdsito scsiener
una propuesta curricular Gue no problematice al quantum de cacda uno de los campas de formacicn, sing per
el contrario, ef mode n que sstos se articulan en diversos procescs formativos. Se propone hacer foco en
el proceso de aprendizaje de los futuros profesionales de la ensefianza, identificar las comnrensiones

3 Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnoiogia. Provecto OEA-Agencia interamericana para ia cooperacion y el desarrollo {AICD),
(2008) Las Nuevas Tacnoiogias v la Zducacion Inciusiva a la capacitacion y actuaiizacion docente en fa busqueda de una
Educacian de Caiidad. Buencs Airss, Argentina,
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necesanias y el reconocimiento de experiencias formativas vinculadas a trayectes diversos en el nivel
secundario, asi como ofrecer descriptores claros que permitan acompaiiar los procesos mencionados.

En concordancia con esta necesidad de reflexion, el proceso de “construccion curricular” exigio
generar espacios de andlisis y discusion acerca del curriculum, sus diferentes concepciones, sus funciones
y caracteristicas, como asi también los problemas que se generan en la préctica, teniendo en cuenta su
contextualizacion historica, politica y social, sin la cual es imposible entenderfo, interpretario y evaluarlo en
el marco de las actuales exigencias.

Teniendo en cuenta la necesidad de enunciar los fundamentos del presente disefio se explicita, por
una parte, dos cuestiones que resultaron basicas al momento de elaborar el Disefio Curricular
Junsdiccional:

1. Al hablar de disefio estamos hablando desde una teoria desde la cual concebimos al Curriculum.

Se adhiere a una concepcion de Curriculum entendido desde una teoria social interpretativa come
“proyecto, proceso y construccion cultural”; esto permite:

- Comunicar los principios y rasgos esenciales de un proposito educativo, de forma tal que
permanezca abierto a discusion critica y pueda ser trasiadado efectivamente a la practica.

- Organizar un conjunto de practicas educativas humanas, practicas curriculares cuyo significado
se construye desde circunstancias historicas.

- Proporcionar un marco donde ef profesor pueda desarroilar nuevas habilidades refacionandoias
con las concepeiones del conocimiento v el aprendizaje.

- Atticulzr los diferentes campos de la formacion, es decir, los marcos tedricos v la practica, a
traves del relevamiento de informacion y actuacion en diferentes contextos ecucativos.

2. Ninglin cambio curricular se realiza desde un espacio vacio. Existen praciicas pedagtgicas e

institucionales, fogros, dificulades, éxitos y procesos a través de los cuales se ha tejido una historia

institucional, cuestiones que scn tenidas en cuenta y analizacas para poder pensar sobre qué bases

se pueden asentar /0S cambios nNecesarnos, come recuperar, sostener y consolidar fas practicas cue
se consideren valiosas en los institutos de Fermacion Decente de la Provincia.

Per ofro parte, resuita necesario dejar explicitade aiguncs conceptos que sustentan esie disefo:
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Aprendizaje: se adhiere al concepto de aprendizaje situado, como una actividad compleja, en la trama de
procesos corporales y mentales, emocionales y cognoscitivos que se producen fundamentalmente en el
seno de un funcionamiento intersubjetivo, que dara cuenta de un cambio en las formas de participacion y
comprension en situaciones sociales, de procesos heterogéneos y diversos en la produccion de significados
y sentidos los que han de suponer un compromiso activo y cambies en la comprension del futuro
profesional docente. h

Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se trata de “aprender a
aprender’ y de “aprender a pensar’. Como afirma Perrenoud (71999) se trata de disponer de los
conocimientos necesarios para la actividad profesional en diferentes escenarios y contextos y movilizarlos
de un modo apropiado ¥ en tiempo oportuno, para identificar y resolver los problemas.

Ensefanza: Las practicas de ensefianza en las aulas se desarrollan en una trama grupal compleja y no
predecible, matizada por miitiples reflexiones, intuiciones, imagenes, rutinas, sentimientos, etc., no exentas
de contradiccion y ambigledad y desarrolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de la evaluacion.
En el proceso de comunicacion dialdgica entre profesores y estudiantes existe una influencia reciproca y
una permanente negociacion de significados en tomo a los contenidos y al ritmo de aprendizaje asi como
las exigencias y el riesgo para los alumnos implicado en las tareas propuestas. La aproximacion al estilo
democratico y participative del liderazgo docente continta. siendo una disposicion necesaria para definir a
situacion escolar como plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor démocratizacion de Ias relaciones educativas es un ideal que
33 extiende a foda la institucion escoiar, en tanto, la prevalencia de una cuitura de colaboracién v
comunicacion entre los docentes v ios directivos puede contribuir no sdlo a mejorar los logros sino también
a crear un clima laboral de contencién que evite las muiiples situaciones de cenflictos irresueltos, de
malestar y que sera en si mismo educativo.

El trabajo sobre los saberes didacticos y disciplinares, tratara de poner en dialoge las matrices
disciplinares en que los docentes fueron formados, con ias nuevas agendas de formacion.

4 Parrenoud P. {1999) Desarroilar la practica reflexiva en si oficio de ensefar. Profesionalizacion y razon pedagbgica. Barcelora.
(Grad
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E! micro espacio de la préctica docente se inscribe en otros espacios mas amplios representados
por- la institucion escolar, el sistema educativo y la sociedad que condicionan y normativizan sus
operaciones. Por lo tanto, el problema de la practica docente planteada en estos términos no puede ser
resuelto solamente desde una perspectiva pedagdgica; su abordaje implica la Construccion de un modelo
que dé cuenta de esta relacion intersubjetiva planteada por la ensefianza.

Conocimiento: desde esta nocion de ensefianza, el conocimiento adquiere un estatuto epistemoldgico
peculiar que explica fa transposicion del saber ensefiar en saber ensefiado; al mismo tiempo que requiere
una comprension del modo a través def cual los sujetos se vincuian con el saber para producir el mundo y
producirse a si mismos; entender y entenderse; transformar y manipular las cosas, producir sentido y utilizar
signos. Por ello, es relevante en el marco de la formacion docente habilitar nuevas preguntas, promover
otras lecturas, incluir perspectivas de andlisis que promuevan la reflexion pedagdgica, la construccion de
saberes didacticos, disciplinares y la formacién cuitural.

Se trata de reconocer que la importancia de la construccion social del conocimiento en las
practicas de ensefianza, requiere de la comprension de los contextos y las dimensiones complejas y que
para reflexionar criticamente sobre ellos, se requiere de andamios, de marcos conceptuales e
interpretativos, de conocimientos sistematicos. Se trata también, de pensar la formacion de los docentes
como una dinamica que busca instalarse en un entramado social, politico, cultural escolar que permita la
interaccion con la vida cotidiana que la resignifique y la contextualice.

Del disefio Curricular®: La configuracion curricuiar esta influenciada por fos enfoques adoptados
acerca del curriculo y las ideas filoséficas y pedagdgicas de quienes participan en el proceso de elaboracion
e involucra también una serie de problemas practicos. Ei disefio que aqui se presenta, responde 2 un
enfoque curricular recursivo (no lineal), que tiene iugar en un contexto socialmente construido. E3 e
resultado de un interjuege constante de escisiones y acciones, de finalidades y medins. No es un resuitado
final acabado, sino flexible y abierto a lo inesperado, en el cual el significado resulta de la interaccion entre
los participantes.

5 Se adopia los criterios formuiados en la exposicion de Mg. Silvina Feeney v Dra. Estela Cois en Julio de 2008, en la reunion
federai para ia formulacion de ics CCJ. INFE.
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Los componentes que generaimente se articulan en un disefio son: finalidades, propdsitos y
objetivos; contenido, experiencias de aprendizaje y enfoques de evaluacion

Este Diserfio responde a cuatro atributos:

- Riqueza: refiere a fa profundidad def curriculo, a sus capas de significado, a sus muitiples posibilidades de
interpretacién. Para que los sujetos sean ‘transformados”, un curriculo necesita tener cierto porcentaje de
‘indeterminacion”, “anomalia”, “ineficiencia’, “caos’, “desequilibrio”, “experiencia vivida".

] "o

Recursividad: refiere al curriculo en espiral; en esas interacciones se da tanto la estabilidad como el
cambio. Es la capacidad humana de hacer que los pensamientos se conecten en circuitos; también es la
capacidad de reflexionar sobre el propio conocimiento (meta cognicion).

Relaciones: ~‘iere a dos dimensiones:

- las relaciones pedagogicas (las relaciones dentro del propio curricuio: articulaciones,
integraciones);

- las relaciones culturales (las relaciones que abrimos por fuera del curriculo con la cultura: enfatiza
las narraciones y el didlogo como vehiculos esenciales de la interpretacion).

Rigor: significa la tentativa consciente de esclarecer los supuestos. La indeterminacion no debe significar
arbitrariedad y soio dependera de la mixtura entre esa indeterminacion y Ia interpretacion. La calidad de la
interpretacién dependera de como nos movemos en los margenes de las vanadas altemativas presentadas
por la indeterminacion del curricuio.

Desde el campo especificamente disciplinar podemos decir que el lenguaje es constitutivo de la
identidad de las personas como sujetos individuales y sociales. A través del lenguaje "tenemos conciencia
de nuestro yo; revisitamos nuestra historia personal, la de nuestro grupo y la de otros en un amplio arco
temporal; imaginamos nosibles devenires y mundos alternativos. Nuestro conocimiento sobre nosotros
mismos y sobre & mundo se enriquece, en gran medida, a partir de las experiencias de pensamiento que
se desarroilan al leer, escribir, hablar y escucnar’ (Direccién Nacional de Gestion Curricular y Formacién
Docente. Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacion, 2009).

En su dimensién representativa, el lenguaje permite evocar in absentia el mundo circundante,
construir y racenstruir ccntenides, categorias y conceptes y dimensionarios en diferentes tiempos y en
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distintos espacios. Posibilita la planificacion de acciones, la organizacion de ideas, el anafisis de los propios
procesos de pensamiento, el registro, fa fijacion y la memoria de los mismos. Por medio dei lenguaje, las
personas construyen imagenes verosimiles del mundo y se apropian de los saberes socialmente
convalidados e histéricamente acumulados. -

Desde fa dimension psicolégica (el lenguaje concebido como instrumento del pensamiento) se
piensa al hablante como protagonista activo en el desarrollo de capacidades linguisticas de nivel superior,
como usuario activo y transformador del lenguaje, afectado por variables cognitivas, emocionales y
psicologicas que definen su produccion lingtistica y el procesamiento de la informacion suministrada por los
distintos textos que circulan socialmente. El lenguaje toma de esta manera una dimension social como
vehiculo de comunicacion de la experiencia individual a 'a colectiva.

La propuesta de ensefianza de este disefio -...7icular fortalece el acceso de los futuros profesores
a la Lengua y la Literatura como bienes culturales, posibilita fa superacién de las fronteras de la exclusion
fortaleciendo el uso de la palabra y a participacion genuina de todos los hablantes en tanto voces de las
culturas, se compromete con esta nueva escuela secundaria obligatoria e inclusiva y desde el espacio
iremplazabie de !a institucién escolar renueva " el compromiso de los docentes y de los alumnos con el
conocimiento y con ios respectivos deberes y responsabilidades de ensefar y aprender para cumplir con ia
funcion de transmision critica de la herencia cultural y a recreacion de ios saberes comunes, en el marco
de la construccion de una ciudadania plena” (Resolucion CFE Ne 93/09. Ministerio de Educacion.
Presidencia de 'a Nacién, 2008} a través de las palabras que con su sentido liberador siguen siendo un
soporte de ia dignidad y una valiosa herramienta para ayudar a cambiar el mundo.

Se considera al lenguaje como un eje vertebrador vy la lectura y la escritura una de sus premisas
fundacionales. La ensefianza de la lengua recupera reflexiones tedricas no sélo de la linglistica sino
también de otras disciplinas de referencia o apoyo (Ia teoria de la enunciacion, la teoria de fa comunicacion,
la gramatica oracicnal y la gramatica textual, la pragmatica y la sociolinguistica) preccupadas oor los
procesos de ensefianza, aprencizaje, adguisicion y contextualizacion social. El sentido de ia tarea de la
ensefianza de ia lengua y ia iiteratura supcre cuestiones de indoie cientifica y didactica pero fambién
cuitural v politica en tantc que; accader a la culturz ascrita s clave en los procescs de socializacion e
Inclusién social.
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La Lengua por un lado y la Literatura poer el otro son las dos caras de una instancia disciplinar
ciertamente compleja; cada objeto tiene caracteristicas especificas y por lo tanto debe ser abordado desde
propuestas teoricas, didacticas y metodologicas diferenciadas en las que ambos objetos mantengan y
preserven su identidad.

La ensefanza de ia lengua debe ocupar en los institutos de formacion superior un lugar que
prionce la inclusion, desde ef desarrollo de las macrohabilidades linguisticas a través de précticas reflexivas
que recuperen las trayectorias particulares de los hablantes. Esto permitira que los alumnos valoren ia
dimension de los saberes especificos y su aplicacion practica en el desarrollo del pensamiento, en los
procesos comunicativos cada vez mas complejos y comprometidos y en las transferencias didacticas e los
mismos. Hay una vanedad infinita de formas de producir e interpretar textos en un ambito de uso
determinado, eso hace que nuestros alumnos deban aprender cuales son las formas mz: 3 menos
estandarizadas que permiten interactuar en los diferentes ambitos para después ensefiarlas. En ia medida
en que se favorezca el encuentro con esas formas que adquieren las practicas reflexivas del lenguaje de un
ambito social se apropian con ellas de un repertorio Iéxico, estructural, sintactico, conceptual que a lo largo
del tiempo se han vuelto propios de ese ambito.

"La literatura es la verdadera vida del pensamiento’. La ensefianza de la literatura, como una de
las practicas discursivas mas significativas de la cuitura, pretende recuperar un espacio en el que sea
posibie vivenciarla a partir de presupuestos teoricos consistentes, sostenida en contenidos culturaimente
significativos, con propuestas de lectura y de escritura (ficcional y critica) en las que tengan iugar las
identidades culturales de los futuros docentes. La Literatura como la Lengua participa de la construccion de
realidades pero en el caso de la Literatura corresponde a !a instauracion de mundos altemativos y de otras
posibles miradas del mundo lo que permite ampliar los criterios de percepcion y de valoracion y la
capacidad de mirar y leer otras practicas simbdlicas. Desde esta perspectiva el discurso literario se entiende
como generader de sentidos y nc como representacion o reproduccion de una realidad externa
independiente. Los discursos sociales tienen una referencialidad literal y su funcion es comunicar &1 tarwo
que el lenguaije literano con sus simboios estéticos hace emerger una nueva verdad sostenida en mundcs
imaginaros.
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8. Finalidades formativas

Pensar la formacion docente de Educacion Secundaria supone generar las condiciones para que
quien se forma, realice un proceso de desarrollo personal-profesional que le permita reconocer y
comprometerse en un itinerario formativo que va mas allg de las experiencias escoiares. Por esta razon se
observa como elemento clave en ia formacion, a participacion en ambitos de produccién cuitural, cientifica
y tecnologica que los habilite para poder comprender y actuar en diversas situaciones y contextos.

La formacidn docente inicial requiere los conocimientos disciplinares propios de cada campo, que
deben articularse con “saberes y habilidades imprescindibles para desempefiarse como profesor en la
escuela secundaria: la formacion didactica y pedagogica, el desempefio en espacios de produccion y
pensamiento colectivo y cooperativo, el desarrollo de buenas practicas de evaluacion de los aprendizajes, la
formacion para cumplir nuevas funciones en Ia escuela secundaria, la reflexion sobre la autoridad, la vida
democrética, el respeto y la valoracion de la ley. El conocimiento de las distintas fcrmas de ser joven en la
actualidad, la inclusion de las TIC para potenciar las posibilidades de aprendizaje, la alfabetizacion
académicay la educacién sexual integral”.

Desde esta perspectiva se definen las siguientes finalidades para la formacion docente del Nivel
Secundario:

« Contribuir al fortalecimiento de la Educacion Secundaria de nuestra provincia, entendida ésta
como una Unidad Pedagogica y como un factor estratégico para garantizar la equidad y la
inclusion social, a través de la Formacién Inicial de Profesores de Educacién Secundaria en las
diversas disciplinas.

o Preparar cofesionales capaces de ensefar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesanos para la formacion integral de las personas, e! desarrcllo nacional y la construccion de
una sociedad mas justa.

e Promover a ia construccion de una identidad dccente basado en ia autonomia profesicnal, ef
vincule con la cuitura v la sociedad contemporanea. el rabaje en equice, &l compromise con 1a
iguaicad y la confianza en fas posibiiidades de aprendizaje e lcs/as alumnesias

s Favorecer & andlisis y 1a reflexion score las irayecicrias iormativas v las condicicnes de
consiruccion de una identidad prefesional.
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» Bnndar una formacion ciudadana comprometida con los valores éticos y democraticos de
participacion, libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos, responsabilidad, honestidad,
valoracion y preservacion del patrimonio natural y cuitural.

» Comprender al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones subjetivas,
psicologicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

o Enriquecer el capital cultural de los futuros docentes disciplinares del Nivel Secundario,
especialmente en el campo de Ia ciencia, entendiendo al estudiante en formacion como trabajador,
transmisor y recreador de la cultura tecno-cientifica.

» Adquirir herramientas conceptuales y practicas que posibiliten tomar decisiones, orientar y evaiuar
procesos en la ensefianza, atendiendo a las singularidades del Nivel Secundario y a fa diversidad
de los contextos, dando lugar a las experiencias diversificadas y significativas.

o Fortalecer la formacion docente como una practica social transformadora, que se sostiene en
vaiores democraticos y que revaloriza el conocimiento como herramienta necesaria para
comprender y transformar Ia realidad.

» Analizar fa préctica cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del contexto de la
practica tanto a nivel organizacional como del aula, en vistas a la mejora continua de la ensefianza
en el nivel secundario.

« Planificar, conducir y evaiuar procesos de ensefianza y aprendizaje en las areas de Lengua,
Literatura y en todos los campos de formacion que le competen tanto en la educacion formal como
no formal.

o Generar nuevos conocimientos sobre la ensefianza de la Lengua y la Literatura desde
perspectivas innovadoras y democraticas logrando una reflexion e innovacién pemmanente de ia
propia practica.

 Asesorar en lo relativo a ios aspectos tedricos y metodologicos concernientes a |a ensefianza de 12
Lengua y fa Literatura y &mtitos de su incumbencia en la educacion formal, no formal.

 Brindar asesoramiento pedagogice, profesicnal y técnico a instituciones y organismos oficiaies v
privacos en {0s ambitos de su especificidad.
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« Integrar equipos de investigacion que tomen como objeto de estudio los campos de |a linguistica, la
literatura, las didacticas especificas y las practicas profesionales docentes de las disciplinas.

» Satisfacer con su formacion las demandas sociales y culturales emergentes de las distintas
situaciones contextuales, locales y regionales.

9. Perfil del egresado

En la actualidad uno de los desafios que presenta la Formacion Docente Inicial para los
Profesorados de Educacion Secundaria es la necesidad de resignificar la profesion docente en el marco de
las nuevas demandas del nivel y de las nuevas culturas juveniles.

Resignificar la misma redundara en el fortalecimiento de politicas educativas que garanticen la
inclusion y calidad de los aprendizajes en contextos diversificados de los estudiantes.

Ello implica fa necesaria autonomia y responsabilidad profesional para la genuina toma personal de
decisiones para ensefiar, como una actividad comprometida, simbolizante, enriquecedora, y para construir
espacios de produccion compartida y colaborativa en las instituciones educativas en ias que la labor del
equipo docente pueda primar por sobre el trabajo individual y aislado.

Se aspira a formar un/a profesor/a para la Educacion Secundaria que sea un profesional
comprometido con la disciplina y su ensefianza, mediador intercultural, animador de una comunidad
educativa, promotor del respeto a la vida y a la ley en una sociedad democrética y que desde una
comprension real de la disciplina, '¢.gre contribuir a formar ciudadanos cientificamente aifabetizados.

Por lo tanto, el presente desarrollo curricular pretende formar un docente con capacidad de:

% Contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes v mejores
formas de posibilitar los aprendizajes de ios alumnos respetando la diversidad.

+* Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes acomparniandelcs en sus procesos
personaies v grupales, desde dispositivos pedagogicos que permitan identificar factores que
io potencian y/o obstaculizan &f aprender.

*» Seleccicnar, emplear y elaborar recursos aplicando ias tecnologias de fa informacion y de la
comunicacion (TIC) come herramientas innovadoras que faciliten la ensefanza y aprendizaje
de saberes actualizados.
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Gestar espacios y procesos democraticos que posibiliten entablar vinculos positivos con los
estudiantes de la escuela secundaria, sustentados en el respeto, la confianza y en la autoridad
pedagagica.

Integrar equipos de trabajo que desde el andlisis critico de las propias practicas, impulsen a la
reflexion y a la identificacion de problematicas compartidas como generadoras de estrategias
colectivas de superacion en la ensefianza, a través de propuestas &ulicas, proyectos
institucionales y/o extraescolares.

jercer la autoridad pedagagica y autonomia como profesional reconocido y legitimado por su
responsabilidad en la ensefianza y sus propuestas educativas.

Cer~r2nder los principales problemas epistemoldgicos que se suscitan en torno ala Lengua y
Literatura como ciencia, su evolucién dentro del campo del conocimiento cientifico y su
transposicion al campo del conocimiento escolar.

Fundamentar te¢ricamente su hacer didactico y asumir una actitud critica y reflexiva en el
desarrolfo de tareas de ensefianza de la Lengua y la Literatura.

Elaborar agendas de contenidos de Lengua y Literatura, en particular y de las ciencias
sociales, en general, en relacion con las caracteristicas personales, sociales y culturales de
sus alumnos.

Reflexionar acerca de las estrategias de ensefianza y los procesos de aprendizaje en ciencias
sociales.

Adecuar saberes disciplinares a los diferentes contextos institucionales.

Valorar la investigacion sobre la préctica docente, como fuente de conocimiento y aprendizaje
gue permite rencvar !a mirada sobre el saber escolar y e vinculo con las necesidades e
interases de lcs jovenes en i ambito de la lenqua y de la literatura.

Disedar y poner en accion diferentes dispositivos pedagogices-didacticos para la ensenanza,
el z-rendizaje v ia evaluacion de conceptes v procedimientos oropios de 1a lengua y literatura,
reconociendo saberes previos v estrategias cognitivas de los alumnos.
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*» Disefar, realizar y evaluar proyectos de indagacion escolar en el area de la lengua y de la
literatura con relacion a los probiemas del entomo socio-economico local.

10. Crganizacion Curricular

10.1. Definicion y caracteristicas de los campos de formacion y sus relaciones
Campo de la Formacion General

El C.F.G. brindard un cuerpo de conacimientos y de criterios generales dotados de validez y
principios para la accién que orientaran las practicas docentes en el nivel secundario en contextos de
diversidad sociocultural. Asi mismo, brindarda marcos conceptuaies generales que deberan ser
problematizados a la luz de situaciones sociales, culturales y educativas especificas y de los desafios
practicos. Es mas intensa en los primeros afios y va decre: .:ndo hacia el ultimo.

Este campo se orienta a asegurar la comprension de los fundamentos de la profesion, dotados de
validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion profesional, orientando el anélisis de
los distintos contextos socio - educacionales y la toma de decisiones sobre los procesos de ensefianza -
aprendizaje.

Contrariamente a una posicion reduccionista sobre el.campo de la fermacion general, el enfoque
disciplinar que se propone e intenta recuperar [a logica de pensamiento y de estructuracidn de contenidos
propio de fos campos disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de “estructuracion de los
contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, Ia vida cotidiana, las practicas sociales y desde
esos contextes las practicas docentes para favorecer mejores y mas comprensivas formas de apropiacién
de los saberes.

El desarrollo actualizado de las disciplinas incorpera los problemas de la vida contemporanea y los
abordajes de los tratamientos particulares. indisolublemente a ello, la reflexion y conocimiento del caracter
historico Je los conocimientos disciplinares y su contextalizzcior en el espacio de los debates de las
cemunidades cientificas es crucial para avitar 1a naturaiizacién vy ritualizacion del conecimiento, asi como
para comprender su carécter histérico y provisorio,

i

Finag

ba En sintesis, e campo de la formacién generzi 2sta dirigido a desarroilar una solida formacion
’;!S humanistica y al dominio de ios marcos concaptuaies. interpretativos y valorativos para el anaisis y
12
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comprension de la cultura, el tiempo y contexto historico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la
formacion del juicio profesional para fa actuacion en contextos socio-cuiturales diferentes. Se vincula a:

- La adquisicion de informacion y fa construccion de conocimientos sobre la diversidad socio-cultural y
las condiciones y desafios que elia plantea para la vida en convivencia.

- El abordaje de las teorias y resultados de investigacion que sustentan y permiten comprender de mejor
manera las caracteristicas del aprendizaje y de 1a ensefianza en contextos diversificados.

- La apropiacion de contenidos conceptuales, interpretativos y valorativos que pueden dotar a los futuros
docentes de herramientas capaces de describir, analizar situaciones y procesos socioculturales
propios de un contexto de mayor complejidad.

- El abordaje de contenidos disciplinares, que pueden ayudar a entender los procesos poiii.:cs que
generaron las condiciones que experimentan las sociedades.

- El tratamiento de las disciplinas pertenecientes a una formacion humanistica a partir de un campo
semantico coherente, con unidad y significacion auténoma y una estructura sintactica especifica que
favorece el andlisis de los diferentes métodos de produccion del conocimiento.

- La construccién de herramientas conceptuales-explicativas que permitan a los futuros docentes
proveerse de una fermacion de base solida sobre la cual construir competencias profesionales
aplicadas.

- Contenidos que ccadyuvan a una formacion profesional critica, la cual, por vincular contenidos
disciplinares con protiemas sociales reales, coadyuva a la formacion politica de un educador
comprometido con el destino de los pueblos, y cuya preocupacion trasciende la mera esfera educativa.

Campo de la Formacion Especifica

Este campe aperia los conocimientos especificos que ei docente debe saber para ensefzr iz
discipiina en la Sducacion Secundaria. Posibiiitard a los futuros docentes aproximaciones diversas vy
sucesivas —cada vez mas ricas y compigjas- 2f objeto de conccimiento, en un procesc espiraiado de
redefiniciones gue vaya ameliando y profundizando las significaciones iniciales. Ef Campo de “armacién
Especifica comorende el conjunto de saberes que resultan necesarics para i desarrollo de ias capacidades
que definen &l gjercicio de ‘a funcion docante. Constituye, por o tantc, un aspecto crucial de la formacion
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de! docente, ya que, junto con \as experiencias formativas propias de los otros campos, aporta herramientas
conceptuales y metodologicas refativas ai tratamiento y al estudio de la/s disciplina/s especificas para la
ensefianza, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas vy
necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo en €l nivel secundario.

Los contenidos del CFE se articulan con el CFPP de dos formas: a) a partir de las informaciones
que provengan de las indagaciones y observaciones que efectlen los estudiantes y que puedan ser
pertinentes para analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del nivel y la modalidad; b) con
relacion a los aportes sustantivos para las decisiones didacticas que debe tomar el futuro docente en las
instancias de practica y residencia.

Sobre la base de las herramientas conceptuales desarrolladas en la formacion general, los futuros
docentes requieren apropiarse de un conjunto de saberes y practicas que les permitan resolver los desafios
que se le presentaran en el auta y en la comunidad. Los estudiantes de este profesorado también
desarrollaran competencias relacionadas con:

- Facilitar los aprendizajes a fravés de estrategias didacticas que apunten a resolver probiemas
significativos y relevantes para el contexto social y cultural particular de los sujetos.

- Conducir los procesos grupales v facilitar la integracion social.

- Acompafiar ef avance en €l aprendizaje de los/as alumnos/as identificando tanto los factores que lo
potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el aprender.

- Seleccionar y/o construir materiales y recursos didacticos a partir de criterios fundados desde fa
disciplina gue permian el uso significativo y relevante de los mismos.

- Reconocer v utilizar los recursos disponibies en las instituciones de educacion secundana para su
aprovechamiento en |a ensefianza.

- Programar y realizar evaluaciones diagndsticas, integradoras, continuas y sistematicas, ceniradas en
los procedimientos y saberes propios de fa disciplina, atendiendo a ia diversidac ae sujetes, situaciones
y contextos, v GuUe permitan vaiorizar cuaiitativaments ics logros y potenciaidades de lcs/as
alumnos/as.
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- Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como una altemativa valida para
la apropiacion de saberes actualizados y como potenciadoras de la ensefianza y de la participacion
activa delfla alumno/a en su propio proceso de aprendizaje.

- Comprender la responsabilidad que implica el uso social y didactico de las nuevas tecnologias en tanto
medio posible para la inclusion social.

- Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de las instituciones y de
los sujetos a fin de adecuar las intervenciones educativas en diferentes contextos y modalidades del
nivel secundarno.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Este campo se organiza en torno a la practica profesional docente. Busca resignificar la practica
educativa desde las experiencias pedagogicas y conocimientos de los otros campos curriculares, a través
de la incorporacion progresiva de los estudiantes en distintos contextos socioeducativos.

Teniendo en cuenta las caracteristicas del campo, se tomaron como referencias generales para la
organizacion del mismo, las normas y documentos vigentes como:

*

#» Reglamento de Practicas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res. Ministeriai
N° 3.418/12. Direccion General de Educacion Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la provincia de Salta.

D

*» Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccién General de
Educacion Superior, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de ia provincia de Saita.

% Disefio Curricular para Educacion Secunczaria (2012). Ministerio de Educacion, Ciencia vy
Tecnologia de la provincia de Salta.

» "Recomendaciones para la elaboracion del Campo de la Formacion en la Practica
Profesional”. Area de Desarrollo Curricular. Instituto Nacional de Formacion Docente.

Resignificar ! lugar de ia practica en la formacion docente (Terigi, 2004) requiere:

En erimer lugar, actuaiizar a historia aprendida como aiumnos/as en el curso de ia frayectoria
escolar previa, {o que implica una disposicion personal de ios estudiantes y fos docentes formadores para
analizar aquellas matrices que pueden constituirse en cbstaculo epistemoldgico y pedagégice =n la
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formacion como futuros/as docentes. Esto es, generar los dispositivos que posibiliten revisar en forma
insistente fa experiencia formativa previa de los estudiantes;

En segundo término, acercar tempranamente a los/as estudiantes a la practica, por medio de
situaciones guiadas y acompafiadas que permitan acceder a la diversidad y complejidad de la realidad de la
educacion secundaria. Esto es, ampliar los ambitos de la practica de los futuros docentes al conjunto de
instituciones de nivel secundario y a la-variedad de situaciones de aproximacion a la tarea del docente. Se
hace necesario diseriar un complejo dispositivo de construccion de la practica docente que incluya trabajos
de campo, trabajos de disefio, micro —experiencias, primeros desempefios, efc.

En tercera instancia, implica replantear la relacion entre el Instituto Formador y Ias Instituciones de
Educacion Secundaria asociadas, en tanto el espacio y las practicas escolares se constituyen en dmbitos
para reconstruir y elaborar el saber pedagogico desde un proceso dialéctico y en dinamismo permanentes.

En este didlogo sobre la propia experiencia de ensefiar, las experiencias de otros, la vida cotidiana
en las aulas y las teorias de la educacion, es posible configurar una experiencia que contribuya a consolidar
la democratizacion de la formacion docente en particular y de la escuela en general. Una reflexion tanto
individual como colectiva, que tenga como norte la formacion de profesionales reflexivos no sélo desde una
técnica o practica, sino también asumiendo un compromiso ético y pelitico, en tanto actores comprometidos
con su tiempo en la busqueda de practicas mas justas y democraticas.’

En este sentido, el Campo de Formacion en la Practica Profesional Docente (CFPPD) se concibe
como un eje vertebrador y como una enticid interdependiente dentro del Curriculo de la Formacion
Docente para la Educacion Secundaria, vy tiene como fin permitir a quienes estan aprendiendo a ser
profesores/as, la oportunidad de probar y demostrar el conjunto de capacidades que se van construyence
en su fransito por la carera, a fravés de simulaciones y de intervenciones progresivas en 1as institucicnzs
educativas que ‘es permitan participar, realizar l analisis y proponer soluciones o mejoras a situacicnes 0
casos que integren variadas dimensiones de la practica v profesion docente, en miltiples escenarios ©
contextos scCio-educativos que a posteriori constituiran su espacio real de trabajo y de desarrolic
profesionat.

5Terigi, F. {2004} Pane!: “Propuestas Nacionales para ias practicas v residencias en la Formacion Docente” en: Giménez Gustave
(Coordinador de edicion) "Practicas y residencias. Memoria, experiencias, horizontes. .. Editorial Srujas. Cordora.
"Recomendaciones 2ara la elaboracion de disefios curriculares. INFT Resoiucion 24/07 CFt
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En pos de ello, sera necesario, entre otros desafios inherentes al desarrollo de este Campo:

- Favorecer |a integracion entre los Institutos y las Escuelas asociadas en las que se realizan
las practicas, como alternativa clave para el desarroilc de proyectos conjuntos y de
experimentar variadas alternativas de actuacion por parte de los/as futuros/as docentes®.
Para ello se impone recuperar el trabajo compartido con los/as docentes de las escuelas
asociadas anticipande qué modificaciones son necesarias para acompanar cualquier intento
de mejora. Las instituciones educativas de Educacion Secundaria constituyen los ambientes
reales del proceso de formacién en las oracticas

- Facilitar la movilidad de los/as estudiantes en escenarios mitiples y en la integracién de
grio0s que presenten gran diversidad, que permitan el desarrollo de practicas
comiextualizadas que se constituyan en vehiculo articulador para la problematizacion y
reflexion sobre los sujetos y el aprendizaje, sobre la ensefianza y sobre la propia profesién
docente, compartiendo las reflexiones personales en ambites contenedores, coordinados por
los docentes involucrados.

- Considerar que es importante reconocer que la formacion en las practicas no solo implica el
trabajo en las insttucicres de Educacion Secundaria, sino el aprendizaje modelizador que
se desarrolla en el Instituto. Por ello, es importante favorecer la posibilidad de experimentar
modelos de ensefianza activos y diversificados en los mismos.

- Asegurar que tanto las instituciones y los docentes a cargo de esiz Campo, como las
escuelas asociadas vy los propios estudiantes, conozcan el Modelo de Formacién que orienta
las Practicas Docentes, de modo tal que las experiencias escolares efectuadas en estos
espacios tengan incidencia sobre el posterior desempefio profesional y se conviertan en
espacios para construir y repensar la tarea docente y no simplemente para observar.

- Ello supors redefinir los tipos de intercambios entre el ISFD y las escueias asociadas,
implicando a un mayor niimerc de docantes para mejorar la calidad de las practicas que

3 Reglamento de “racticas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res. Ministerial N° 3.418/12. Direccion General de
Eaucacicn Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia v Tacnologia de fa Provincia de Salta.
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realizan los/as estudiantes (equipo de profesores de practica y docentes co-formadores de
las escuelas asociadas?).

Concebir los procesos de Practica Profesional como acciones halisticas, integradas a los
restantes espacios curriculares presentes en los Disefos, asi como de confrontacidn
tedrico/practica. En este sentido, también los procesos de Practica Profesional deben ser
practicas imbricadas en las propias instituciones en las que se realizan.

10.2. Carga horaria por campo (expresada en horas catedra y horas reloj)

, . - o Carga horaria por campo
Carga horaria por afio-académico formativo:
Aio |HoraCatedra| HoraReloj F.G. | F.E. | F.P.P.
10 1008 756 | 384 528 96
2° 1024 768 240 656 128
3° 944 708 240 512 192
4° 976 732 96 624 256
TOTAL 3.952 2.964 960 2.320 672
10.3. Carga Horaria por Campo de la Formacion y porcentajes refativos
Campao de {a-Formacion Hs. Catedra| Hs.Reloj Porcentajes
Campo de la Formacion General 960 720 24,3%
Campo de {a Formacién Especifica 2.320 1.740 58,7%
Campq de la Formacidn en la Practica 672 | 504 17%
Profesicnal ]
Total 3.952 2.964 100%

17 Regmen der Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.38%/3. Direccicn General de Educacion Superior, Ministeric de
1§ Educacion, Ciencia v Tecrcicgia de la orovincia de Saita.
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10.4. Cantidad de U.C. por afio, campo y régimen de cursada

Cantidad de UC e g . Cantidad de UC por afio y régimen de:

por afio Cantidad de'UC por afio'y campo | " cursada gimen

| Total | FG. | FE | FPP Anuales Cuatrim.-
1° 1 10 4 5 1 4 6
2° 10 3 6 1 5 5
3° 10 3 6 1 3 7
4° 10 2 7 1 5 5
Total 40 12 | u 4 | 17 23

10.5. Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta

Se han previsto en el disefic curricular distintos formatos de unidades. curriculares consic < -ando la
estructura conceptual, el proposito educativo y sus aportes a la practica docente. Entendiendo per “unidad
curricular” a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagagicos,
forman parte constitutiva del pian, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacién vy
deben ser acreditadas por los estudiantes.

El presente disefio contempla los siguientes formatos:
e Materias

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodolégicas para fa intervencién educativa de valor troncal para la formacion. Estas unidades se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre tode, medos de pensamiento y modelos expiicativos de
caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucion a través del tiempo. Asimismo, gjercitan a ics alumnos en el andlisis de probiemas,
la investigacion doecumental, en la interpretacion de tablas y gréficos, en la preparacion de informes, 1a
elaboracion de banco de datos y archives bibliograficos, en el desarrcllo de la comunicacion oral y escria y,
en general, en ios méiodes de trabajo intelectual transteribles a 'a accicn profesional.

Su duracicn cuede ser anual o cuatrimestral. Se mantiene el régimen actual de asistencia y de
examenes oarciales v finales para su acraditacion.

v s v,
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Este formato de matena, es una estructura disciplinar propiamente dicha, y por lo tanto tiene un

predominio marcado de la teoria en caracter de marcos referenciales que le permitan al estudiante ejercitar
fas competencias enunciadas. Sus principales caracteristicas pedagogico-didacticas son las siguientes:

»
.

Por una parte la transferencia del conocimiento se plantea desde la transposicion didactica, por la
otra, el contenido sera separado por el docente en nlcleos/ejes tematicos definidos en los que
primara la unicidad.

Dichos nucleos/ejes tematicos seran organizados en refaciones jerarquicas, tanto a nivel interno
del nucleo como en la presentacion de los nucleos entre Si.

Las practicas evaluativas para el formato deberan estar orientadas hacia la identificacion de
conceptos y problemas genuinos de la disciplina, y hacia la construccion y deconstruccion de
conceptos y relaciones disciplinares.

Es importante la formacion no sélo del dominio de la sintaxis entre los distintos conceptos
desarrollados, sino también la posibilidad, por parte del estudiante, de generar dicha capacidad de
sintaxis.

Debemos mencionar también la importancia de evaluar el manejo de las herramientas
metodoldgicas propias del sistema epistemoldgico. Sin dicho manejo mal puede realizarse la
transferencia del conocimiento.

Debera también formarse al estudiante en la toma de posicion frente a los marcos tedricos
desarrollados, en la fundamentacion epistemologica de dicha postura, y en la capacidad de
defensa de .2 misma con argumentos convincentes, bien fundado y expuesto de manera clara,
coherente y gica.

Para ellc el estudiante debera ser capaz de tomar decisicnes epistemologicamente bien fundadas.

Practica Docante/Residencia

Son espacics sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través de ia reafizacion de

trabajcs de campo que impiican procesos de indagacion en ferreno e intervenciones en espacios acotadcs
(dentro de lo diverso) para los cuales se cuenta con el acompanamiento de un profesor/tutor. Permiten ia
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A

contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, asi
como el desarrollo de capacidades para la produccion de conocimientos en contextos especificos.

Con este formato curricular se proponen las practicas docentes, en trabajos de participacion
progresiva en el ambito de la practica en las escuelas, en el aula y en otros espacios formativos, desde
instancias de observaciones del entorno institucional, entrevistas a actores de la comunidad escolar, analisis
de documentos y organizadores escolares, relatos de experiencias, ayudantias iniciales y tutorias en el
marco de programas nacionales y/o jurisdiccionales de inclusion y/o. terminalidad. Es decir, el estudiante
pasara por practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con
proyectos de ensenanza extendidos en el tiempo.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en los trabajos de campe, por lo
cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas
docentes. Es decir, durante el desarrollo currcular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las
reflexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados y articulados
progresivamente.

Se ha pensado en una duracion anual. Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en
los campos de la formacion general y especifica. Los contenidos abordados se debieran reconceptualizar a
la luz de las dimensicnes de la practica social y educativa concreta, como ambitos desde ios cuales se
recogen problemas para profundizar aspectos especificos en posibles seminarios y/o como espacios en 0s
que '2s producciones de los talleres se someten a analisis.

Los trabajos de campo desarroltan la capacidad para cbservar, entrevistar, escuchar, documentar,
relatar, argumentar, recoger y sistematizar informacion, reconcc=r y comprender ias diferencias, ejercitar el
analisis, trabajar en equipcs y elaborar informes; desarroilanco procesos de indagacion en contextos
delimitades (socio-comunitario, institucional y/o aulico).

Este tipc de organizacion curricular, se acredita con un “cologuio” individual o grupal para
presentar la produccion final, que dé cuenta del proceso reaiizade en el campo socio-educativo yic
institucional-aulico. Pueden considerarse como produccion final, la elaboracion de un informe descriptive-
analitico sobre un procesec de recoleccion y analisis de informacion o sobre un proceso de practica aulica, o
(e extension, a partir del cuai se generen nuevas prepuestas creativas para el fratamiento de una tematica,
contenido y/o croblematica institucionai y/o curricular.

-
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Tambien seria pertinente dar cuenta en ésta produccion final, de nuevos interrogantes que sean
retomados en 0s sucesivos espacios de trabajo de campo y recreados como disparadores de un abordaje
de mayor profundidad.

Al igual que los talleres, estos formatos, plantean una tension inevitable entre teoria y practica, lo
cual supone incluir necesana e imprescindiblemente actividades practicas desarrolladas desde marcos
referenciales pertinentes para el trabajo articulado.

Aqui, las préacticas evaluativas, deberan concentrarse en la determinacion del grado de articulacion
entre la teoria y la practica que se realizo para esta instancia del tratamiento de la realidad.

Exigencias generales para la acreditacion del Trabajo de Campo:

“+ Articular teoria y practica como instancia de tratamiento de la realidad, que puede plantearse en
forma bidireccional.

++ Alcanzar una produccion final que sintetice el proceso de trabajo en el campo. Produccion que,
desde un nivel descriptivo, avance hacia el analisis critico argumentado, dando cuenta de
posicionamientos pertinentes y coherentes de los estudiantes.

Dar cuenta de propuestas de desarrolio institucional y/o como curricular, sobre las cuales los
estudiantes generan instancias reflexivas para su para su auto correccion, segin los contextos especificos
de campo en los cuales se inserten anualmente.

» Talleres

Son unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion requerida para la accion
profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucion practica de situaciones de alto valor
para la formacion docente. Se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en
juego los marcos conceptuales disponibles, como se inicia la bisqueda de aquellos otros nuevos que
resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de fa produccion.

Se sugiere un abordaje metodoidgico que promueva i trabajo colectivo y colaberativo, la vivencia,
\a reflexion, el intercambio, fa toma de decisioq'es y la elaboracicn de propuestas en equipes de trabajos,
vinculados al desarrollo de la accién profesiorjal. Como minimo la slabcracion de dos produccicnes de
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orden practico, individuales y /o grupales, que permitan el acompafiamiento del proceso de aprendizaje y la
elaboracion de una produccion final, que segun el objeto del taller no necesariamente debe ser escrita.

Es importante que los docentes realicen devoluciones a los estudiantes que les permitan reconocer
fortalezas y dificultades en sus procesos de aprendizaje. Dichas producciones se iran co-evaluando (entre
docente - estudiante, estudiante - estudiante) y permitiran realizar el seguimiento de los procesos de
aprendizaje de los mismos.

Estratégicamente al formato, éste se acredita con un ‘coloquio final” individual o grupal, para
presentar la produccion que de cuenta del proceso realizado. Pueden considerarse como produccion final ia
elaboracion de un informe descriptivo-analitico, un proyecto, el disefio de propuestas de ensefianza,
elaboracion de recurscs para la ensefianza, entre otros.

Los talleres siantean, como ningln otro formato, una tension inevitable entre teoria y practica. Un
taller deberd incluir necesaria e imprescindiblemente actividades practicas claras y completas en su unidad
conceptual.

Debe tenerse en cuenta también que todo taller debe dar por resultado una produccion tangible.

Las practicas evaluativas de ios talleres, deberan concentrarse en la determinacion del grado de
articulacion entre 1a teoria y Ia practica que se realizd para esta instancia del tratamiento de la realidad. No
existe punto de tratamiento del conocimiento con mayor aplicacién préctica a la realidad que el formato
pedagogico de tailer.

La articulacion entre ia teoria y la practica puede plantearse en cualquiera de las Jos direcciones
oosibles: o bien Ia teoria se aplica para la resolucion practica de un orobiema, o bien la resolucion de un
problema preciso sirve para demostrar los principios involucrados y arribar a conclusiones teoricas.

Exigencias para las practicas evaluativas de los talleres:

“» Articular tecria v aractica como instancia de tratamiento de ia realidad que pueden plantearse en
forma bidireccicnal.

%+ Alcanzar ura produccién que puede revestir formas distintas: resolucion de un problema,
produccién ce materales u objetos, diserio de un proyecto.

<+ FEvaluar!cs procescs v resuitados de produccion.
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%+ Reflexionar scbre los procesos realizados.
e Seminarios

Son instancias académicas de estudio de probiemas relevantes para-la formacion profesional.
Incluye Ia reflexion critica de las concepciones 0 supuestos previos sobre tales problemas, que los
estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su
comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de investigacion. Los
seminarios se adaptan bien a la organizacidn por temas/problemas.

La caracteristica pedagogica — didacticas de las unidades curriculares organizadas desde este tipo
de formato, deberé ademas de contempiar un problema o tema central que da unidad a los contenidos y a
fas actividades, un hilo conductor que dara unidad a los multici=: abordajes que se realicen del tema. El
tema constituira una unidad de planteo y acreditacion en si mismc.

Las précticas evaluativas de del seminario exige identificar y definir el problema, como asi también
la linea de abordaje de!l objeto de estudio.

Debera evaluarse también la identificacion de hilo conductor que se ha utilizado durante el
desarrollo del mismo.

Dado que normalmente se realizardn muitipies abordajes al seminario, debera el estudiante ser
capaz de identificar cada uno de dichos abordajes, elegir el que considere mas adecuado tomando posicion
respecto de ellos, y establecer las relaciones que el abordaje por é! seleccionado, tiene con respecto a las
otras alternativas posibles.

Debera también, realizar la articulacion interna del planteo, y ser capaz de proponer las lineas que
se derivan del fratamiento de cada uno de ellos.

En resumen, las practicas evaluativas para lcs seminarnios exigiran:
+» Identificar probiema o linea de abordaje del objeto de sstudic.
< dentificar hilo cencuctor.

< Revisar multiples aberdajes y tomar posicion por una lirea estabieciendo relaciones con Ias otras
alternativas.
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%+ Identificar articulacion interna del pianteo.
“» Proponer lineas derivadas de tratamiento.

10.6. Estructura Curricuiar

Primer Afio
Tipo de » . 0 ’
Cod. unidad Unidad curricular 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
1 Materia Pedagogia 6
2 Materia Didactica General 3
3 Materia Psicologia Educacional 6
4 Taller Lectura y Escritura Académica 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
5 Materia Introduccion a la Linguistica 4
6 Materia Introduccién a la Literatura 7
7 Taller Normativa de la Lengua Espaiiola 6
8 Materia Literatura Espafiola 6
9 Materia Literatura Anglosgjona 6
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
10 Praciica . Practica Docente I Contexto, Comunidad y Escuela* 3
i Docente _. B
TOTAL HORAS CATEDRA 19 18 13 |

{*) Dentro de la Practica Docente | se desarrollan dos Talleres Integradores, simultaneamente por

cuatrimestre.

En el primer cuatrimestre el eje de la articulacion es: “Méfodos y Técnicas de Indagacion”. En el
segundo cuatrimestre se desarrolla, también dentro de la Practica Docente !, un segundo Taller Integrador

cuyo eje es: “Instituciones Educativas”.

Se requiere la asignacion de 3 itresj horas anuaies para el responsatie de Practica [y 3 {tres) horas

simuitaneo con ésta, como pareja pedagogica.

BRI DR,

e

cuatrimestraies para cada perfil respensable de cada Taller Integracor.

En o Campo de la Formacién de ia Practica Profesicnal, ios Taileres Integracores que acomparian a ia
Practica Docente | se desarroilan an &l instituto v en €l acompaiamiento del irabajo de campo en
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Segundo Ario

B 1Y

i A,

Cod. Z’:;;:; Unidad curricular 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual
CAMPOQ DE LA FORMACION GENERAL
11 | Materia | Sociologia de la Educacion 6
12 | Materia | Historia Argentina y Latinoameérica 6
1 Taller Tecnologias de la Infor?]%c;én y la Comunicacion - 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
14 Materia Gramatica de la Lengua Espaola | r ] 4
15 Materia Linglistica 4
16 Materia Literatura Argentina | 4
17 Materia Literatura Hispanoamericana | 4
18 Materia Didéctica de la Lengua vy la Literatura | 3
19 Materia Sujetos de la Educacion Secundaria 8
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
20 Practica | Practica Docente II: Gestion Institucional, Curriculum y 4
Docente Ensefianza™
B TOTAL HORAS CATEDRA 12 12 20
(™) Dentro de la Practica Docente- Il e desarrollan dos Talleres Integradores, simultaneamente por

cuatrimestre.

En el primer cuatrimestre el eje de la articulacion es: “Curriculum y Organizadores Escolares del nivel
secundario”. (A cargo de un generalista)

En el segundo cuatrimestre se desarrolla, también dentro de la Practica Docente 1, un segundo Taller
Integrador cuyo eje es: “Programacion de la Ensefanza en la educacion secundaria”. (A cargo de un
Especiaiista discipiinar)

Se requiere 1a asignacion de 4 (cuatro) horas anuales para el responsable de Practica Il v 3 {tres) heras
cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Tailer Integrador.

En el Campo de la Formacion de la Practica Profesional, los Taileres Integraderes que acompeafian 2 'a
Practica Decente it se desarrollan en el instituto y en ai acompafiamiento Cei irabajo de campo en
simultanec con &sta, come pareja pedagogica.
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Tercer Afio
Cod Tipo de Unidad curricular [ 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual
| unidad | ) )
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

21 Materia Historia y Politica de la Educaeion Argentina 6 [
22 Materia Filosofia 6
23 Materia Inclusion Educativa en el Nivel Secundario 31

' CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
24 Materia Didéctica Especial de la Lengua y la Literatura |l 3
25 Materia Gramatica de la Lengua Espariola |l 4
26 | Seminario Literatura Hispanoamericana || 4
27 | Seminario Literatura Argentina li 4
28 Materia Latin 6
29 Materia Psicolinguistica ] 4

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
30 ggaccet:]i Practica Docente Ill: Practicas de Ensefianza*** 6
TOTAL HORAS CATEDRA 19 14 13

(***) Dentro de la Practica |If se desarrolian dos Talleres Integradores.

En el primer cuatrimestre el Taller Integrador tiene como eje de articulacion: “Evaluacion de los
Aprendizajes en la educacion secundaria’ (a cargo de un generalista)

£n el segundo c..atrimestre el Taller Integrador: "Materiales Didacticos con las TICs en la Enserianza de
{a Lengua y /a Literatura en la escuefa secundaria.”. (A cargo de un especialista)

Se requiere la asignacion de 6(seis) horas anuales para el responsabie de Préactica !l (Especialista
disciplinar) y 3 (tres) horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de ios Talleres Integradores.

En el Campo de ia Formacion de la Practica Profesional, los Talleres integradores se desarrollan en el
instituto en simultaneo con ésta, como pareja pedagogica.

La Practica Il se desarroila en 3 {tres) horas institucionales y 3 (ires) para el acompafiamiento a los

; o, ]

e '9@7./\& estudiantes.
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ity : i’a Para & acompanamiento se requiere de un Especialista en el Nive! designado anuaimente por § (seis)
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Cuarto Ao
Cod Tip‘o de Unidad curricular 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual
| _unidad ) ’
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
31 | Materia Formacion Etica y Ciudadana B 3
32 | Seminario Educacion Sexual Integral 1 3
: CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
33 | Seminario Literatura Romanicas 3
34 | Seminario Literatura en lengua portuguesa 5
35 Taller Taller de Escritura Creativa 3
36 Taller Teatro 3
57 | Seminario EDI: (Soc_iplingﬂistica, Teorig Literaria, L}tgratura y SUS 5
didlogos con otros discursos estéticos)
38 Taller | Linglistica del texto 4
39 | Seminario | Problematicas de la Ensefianza en Lengua y Literatura 3
CAMPQ DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

40 | Residencia Practica Docente |V: Residencia ™** 8

TOTAL HORAS CATEDRA 8 11 2

(== Centro de la Practica 1V se desarrolla un Taller Integrador anual. El eje de la articulacion es: “La
sistematizacion de as practicas en la escuefa secundaria’. En el Campo de la Formacion de la Practica
Profesional, la unidad curricular (Taller Integrador) que acomparia a la Practica Docente IV se desarrolla en
el instituto en simultaneo con ésta, como pareja pedagogica.

Se requiere la asignacién de 8 (ocho) horas anuaes para el responsable de Practica |V (Especialista
disciplinar) y 3 (tres) horas anuales para el pefil responsable del Taller Integrador.

La Préactica IV se desarrolla en 3 (tres) horas institucionales y 5 (cinco) para el acompanamiento a los

estudiantes.

Para el acompafiamiento se requiere de un Especialista def Nivel designado anualmente por 8 (ocho) horas
catedras, que conforme el equice de Practica.
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Unidades Curriculares

Campo de la Formacion General:

Denominacién: PEDAGOGIA

Formato: Materia

Reégimen de cursado: Cuatrimestrai

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender y analizar a la Educacion como una practica social, determinada por factores
historicos, politicos, econdémicos, sociales y culturales.

- Promover una vision critica acerca de las constricciones macro y micro politicas y cuiturales
" como de las posibilidades de resistencia y emancipacion. -

- Conocer y comprender aigunos de los debates epistemologicos, teodricos socio-palitico-
£Condmicos gue configuran las perspectivas tedricas de la educacion contemnporér :a en tomo a
las actuaies demandas de la escuela secundaria.

- Adgquirir herramientas teoricas y metodoldgicas para la reflexion sobre el campo de la practica
educativa que contribuyan a la formacion profesional acorde al nuevo perfil del docente del
nivel secundario,

Descriptores

Desarroilo histérico dai campo pedagogico.

La practica pedagégica en las concepciones sociales historicamente censtruidas. Modeios clasicos v
nuevos enfoques pedagogices: Pedagogia positivisia. Pedagogia humanista. Pedagegia critica.
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Pedagogias libertarias. Pedagogia itinerante. Pedagogia de la Diversidad. Aportes de los grandes
pedagogos.

La educacion como practica social.
Funciones sociales de 1a educacion. El dilema pedagogico: criticos o reproductores del orden hegemanico.
El caracter mitificador de las relaciones de poder en la relacion pedagogica..La conformacion de la/s

identidad/es y practicals docente/s a través de las tensiones especificas del campo como: formacion -
humanizacion, autoridad - poder del docente, tension libertad - autoridad entre estudiantes y docentes.

La transmision como eje del quehacer pedagogico.

Transmision y la disciplina de los alumnos, expenencias pedagogicas y procesos de subjetivacidn.. La
dialecticidad del fenémeno educativo. La construccion de las subje:::ades e identidades en el contexto
actual de fa escuela secundarnia y su relacion con enfoques pedagogicos. Nuevos abordajes para pensar la
relacion educacion- sociedad Educacion y pobreza.

Denominacion: DIDACTICA GENERAL

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales | Total carga Horaria |
) | Catedras | Reloj | Catedras | Reloj |
X | 3Hs. | 215Hs. | 96Hs. | 72Hs. |

oy

Finalidades Formativas

- omprender ia compleiidad de ics procesos de ensefianza sistematizada, tanto desde el
anglisis ce sus propics modelcs como desde ias principales teorias didacticas
contemporaneas.
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- Analizar los diferentes mecanismos de sujecion de dichos modelos y teorias a procesos
construidos historicamente y condicionados socialmente en la escuela secundaria.

- Reflexionar sobre las principales crisis y desafios que afronta la ensefianza en el nivel
secundario en la actualidad, con especial referencia a lo local y desde actitudes propias de la
indagacion educativa.

- Reflexionar sobre el compromiso sccial y ético que requiere el rol docente en el marco de los
actuales contextos socio-educativos.

- Adgquirir habilidades iniciales para disefiar procesos de ensefianza desde criterios
transformadores de las practicas vigentes.

- Reflexionar criticamente ante la programacion, las estrategias, los medios y la evaluacion de
las propuestas didacticas en el nivel secundario.

Descriptores
La ensefianza como practica docente y como practica pedagogica

La didactica como disciplina pedagogica. Evolucién del pensamiento didactico. La dimensidn técnica,
tecnoldgica, artistica de la Didactica. El proceso de ensefianza y aprendizaje como objeto de la Didactica.
Teorias curriculares, Enfoques y Modelos didacticos. Disefio del curriculum. Niveles de concrecion
curricuiar. LLos Disefios Curriculares del nivel secundario. Desarrollo del curriculum: su realizacion practica.

La planificacion didactica.

El Proyecto Curricular Institucional. Planificacion anual. Configuracion del Conocimiento escolar.
Transposicidn didactica. Las intenciones educativas. Los contenidos de la ensefianza. Dimensiones.
Criterios de seieccion y organizacion. Mcdelos de organizacion de centenidos: disciplinar, interdisciplinar,
globalizado/integrade y funcional.

Metodologia de la ensefianza: principics de procedimiento, meétodos, técnicas v estrategias didacticas.
Actividades y recursos tradicionales v tecnoiégicos en la actual escuela secundaria. Evaluacion vy
acreditacion en la escuela secundaria y vincuio con las travectorias estudiantiles.
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MINISTER!O DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

La gestion de las clases.

Estrategias para disefiar y gestionar las clases. Gestion de los tiempos y espacios con relacion a las
diferentes trayectorias escolares actuales de los jovenes-adultos. El aula, las condiciones materiales y
subjetivas. La clase escolar, protagonista de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Dimensiones,
caracteristicas materiales y simbélicas. Incidencias en el aula y en la clase escolar de las actuales culturas
juveniles. Analisis de experiencias de de ensefianza en contextos diversos.

Denominacion: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° aflo - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Cétedras { Reloj Catedras | Reloj
6Hs. | 4.30Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender los aportes de la psicologia educacional en el estudic de las situaciones
educativas.

- Analizar y comprencer los alcances, limites v efectos, muchas veces no deseados, que ha
tenido el uso de las producciones psicoldgicas en los ambitos educativos.

- Reflexionar sobre los critenos que flevan a definir la pertinencia, refevancia y suficiencia de las
producciones psicoidgicas para un andiisis y desarrcilc de practicas educativas, evaluativos y
ponderacion de producciones en & ia escuela secundaria.

- Reflexionar sobre ia especificidad de !a organizacion escolar de i0s procescs de snsefianza:
en {0 que respecta a formato gracuado y simultaneo de la ensenanza, reguiaciones de ios
tiempos institucicnales y regimen académico,
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

- Reflexionar la especificidad def tipo de construccion de conocimiento y del tipo de desarrollo,
aprendizaje y motivacion generados en las practicas escolares de los sujetos del nivel
secundario.

Descriptores
Psicologia y Educacion

Psicologia y educacion. La Tension historica: aplicacionismo-reduccionismo. La tension en la ensefianza
escolar moderna: homogeneidad- atencion a la diversidad. El impacto en la toma de decisiories
psicoeducativas. Especificidades de los procesos educativos y escolares.

Aprendizaje y aprendizaje escolar

El aprendizaje como proceso compigjo y diverso. La construccion del conocimiento en la escuela
secundaria. Conocimiento cotidianc, escolar y cientifico. La interaccion social como factor activante o
formante del desarrollo. El impacto cognitivo de la escolarizacion y su impacto en los enfoques
socioculturales y cognitivos. Los criterios de progreso en el aprendizaje escolar de los sujetos del nivel
secundario. Los dispositivos tipo “andamiaje” y las trayectorias escolares.

Desarrollo, aprendizaje y ensefianza

-Desarrollo, aprendizaje y ensefianza. La tensién entre dominio general y especifico en el desarrollo. La

perspectiva psicogenética y cognitiva del aprendizaje. Implicancias para la ensefianza de las ciencias. Los
procesos de a:rzndizaje escolar como experiencia “cognitiva” y social: los enfoques sccioculturales sobre el
aprendizaje v &i desarrollo.

Algunos problemas de las practicas educativas abordables desde unc perspectiva psicoeducativa

El problema de ia metivacion y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorreguiado. La motivacion
desde las perspectivas psicoeducativas. Las interacciones en &l aula y los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Asimetria y autoridad. Motivacion e identificacion. & éxito y el fracaso escolar como
"construccion”. Problematicas actuales: género, viclencia en la escueia, procesos de estigmatizacion.
Practicas institucionaiizadas.

40
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Denominacion: LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA

Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj |
3Hs. | 215Hs. | 9Hs. | 72Hs. |

Finalidades Formativas
Ei desarrollo curncular del Taller tiene como proposito:
Desarrollar habilidades para leer, resumir, comprender y escribir textos académicos.

Construir competencias de comprension lectora, como el andlisis e integracion de Ia
informacion paratextual, la activacion de conocimientos previos, la reposicion de la informacion
contextual, la observacion de la superestructura, la obtencion de la macroestructura, la
reduccion de ambigliedades y la identificacion de las estrategias discursivas.

- Comprender que la escritura es un proceso que se gesta en exposiciones docentes,
intercambios grupales, lectura de bibliografia, y que se sostiene tomando decisicnes que
atarien a todos los niveles textuales.

Descriptores

o Los textos académicos escritos: La acotacidon de un tema, la bisqueda de informacion y el
fichaje bibliografico. El diaric de bitacora. elaboracion de fichas, resefias, solapas, registro de
clase, de observacion o de experiencias, toma de notas, resumen, sintesis, organizaderes graficos,
definicion, reformulacion, comunicacion por escritc de los saberes adguiridos, informe, textos de
opinién, notas institucionales, ensayo. £! texto de difusion cientifica, el articulo de investigacion, ei
resumen ¢ abstract, la ponencia, &l poster cientifico, la resefia, la conferencia académica, la
monografia, el informe de investigacicn, ios manuales universitarios, ia fesina y la {esis.

41
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* Los textos académicos orales: el debate, la mesa redonda, la conferencia, reportajes.

» Funcion, situacién comunicativa: procedimientos de desarrollo textual estratégico y tactico,
estructura textual, formas estilisticas prototipicas de los textos académicos orales y escritos.
Reflexion metacognitiva sobre las practicas de lectura y escritura. Blsgueda, seleccion e
interpretacion de informacion de diferentes fuentes. Consuita bibliogréafica.

Denominacion: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Materia
Régimen de cursao: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
6Hs. | 4.30Hs. | 96Hs. | 72Hs.

Finalidades Formativas
A través de ella se pretende generar en los futuros docentes, capacidad para:

Comprender el escenario sociocuttural politico y econdmico que enmar=: sus desarroilos
actuales, entendiendo que la profesion docente comprende una practica social enmarcada en
instituciones con una manifiesta inscripcion en el campo de fo estatal y sus regulaciones.

- Conoccer la realidad educativa desde una perspectiva socio-histérica que contribuya a
desnaturalizar ol orden social y educativo.

- Interpelar ios procesos de construccion del conocimiento escolar en diversos espacios de
integracion intercuitural.

- Revizar algunas contribuciones reievantes de la sociologia ciésica y contemporanea al
conccimiento de las practicas y estructuras educativas.
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Realizar el analisis de la génesis y la logica de funcionamiento de las instituciones y las
practicas educativas como un recurso inevitable para la comprension y transformacion del
presente.

Descriptores

Sociologia de la educacion como disciplina: E! objeto de estudio. La sociologia de la educacion y
sociedad. Las tensiones histéricas.

La educacion como asunto de Estado: La escuela como organizacién: tendencias tipicas. La sociologia
del conocimiento escolar en contextos muilticulturales. La interaccién docente-alumno: poder, autoridad
pedagogica y mandato social. El sujeto de la educacion secundaria como agente de identidades scciales y
derechos. La sociologia de los maestros: la construccién histérica '+ :ocial del oficio de ensefar.

Problematizacion de {a realidad escolar

Escuela familia, territorio: lecturas actuales. Escuela secundaria y comunidad. Escuela y pobreza en la
Argentina: perspectivas actuales. Planteos teéricos acerca de la diversidad sociocultural con relacion a la
igualdad de oportunidades en el nivel secundario. Igualdad o diferencia: género, clase, etnia en educacion.
Los efectos sociales de la educacién.

Denominacion: HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

Formato: Materia
Regimen de cursado: Cuatrimestrai
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanaies Total carga Horaria

Catedras | Reloj | Catedras | Reloj 1
8Hs. | 430Hs. | 96Hs.  T2Hs.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

Finalidades Formativas

Con este espacio dentro de la formacion general se pretende que los futuros docentes, en tanto
sujetos criticos y politicos cuya especificidad es [a ensefanza:

- Reconozcan los procesos de formacion de los estados latinoamericanos como resultado de un
proceso histdrico de construccion material y simbdlica, analizandoia desde los conceptos
estructurantes de la disciplina. '

- Adviertan las distintas formas de escribir y explicar la historia segun las distintas orientaciones
metodoiodgicas, teniendo en cuenta los conflictos, cambios y continuidades en América Latina.

- Distingan enfoques tradicionales y renovados en la historiografia argentina y latinoamericana

- Comprendan el contexto de surgimiento de las historias nacionales en el marco de «
construccion del estado, su transformacion en “historia de bronce” y la necesidad de nuevos
abordajes tedricos y epistemoldgicos para ser trabajados en las efemérides y actos escolares

- Ofrecer explicaciones multicausales y en términos de proceso como alternativa a la historia
acontecimental y politica.

Descriptores

" Los pueblos originarios: definicion y alcance del término. Formas de ocupacion del espacio, produccién y
jerarquias sociales. Reciprocidad y redistribucion en el espacio andino.

La conquista (siglos XVI-XVIII): el descubrimiento de la otredad y la desestructuracion de las sociedades
originarias. Formacion del mercado colonial: haciendas, olantaciones, estancias y minas. Ei “espacio
andino”: Potosi-Lima y sus areas subsidiarias. Cominacion étnica: encomienda, mita y yanaconazgo. E!
significado del tributo en las comunidades indigenas. Integracion, resistericia y rebeliones: dmbitos de
demandas y disputa.

Crisis del orden colonial y primeros ensayos republicanos {1776-1820). Las reformas borbonicas, las
invasiones inglesas y las disputas criolfos-peninsulares en el Ric de la Plata. La guerra revolucionaria:
impacto en la manc de obra. lcs capitales v las inversiones. Cambics en ios circuitos comerciale:
tradicionales. Diputas en torno al sroyecic estatal: resistencias ai ceniraiismo: E! idearic revolucionario y ios
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120048-142566/2014-0

RESOLUCION N°

Descentralizacion dei poder y espacios regionales (1820-1850). Caudillismo, bandolerismo y caciquismo
en América Latina. Las economias regionales en el Rio de la Plata: Interior andino, Litoral y Buenos Aires.
Mercados de produccidn, mano de obra y disputas de proyectos econdmicos disimiles. Unitarios y
Federales. El sistema politico y las relaciones econdmicas en la Confederacion Argentina.

Emergencia del orden neocolonial (1850-1880): agotamiento de la lucha facciosa y proceso de
construccion de la estatidad en América Latina. Bases de la politica fiscal en los estados emergentes. Los
pueblos originarios y las politicas liberales respecto a fa tenencia de la tierra. insercidn en la divisidn
internacional del trabajo: manc de obra, capitales y transportes. Las economias primario-exportadoras.
Construccion del estado y el mercado nacional en la Argentina: caracteristicas particulares. Impacto del
proceso migratorio. Formas de expansion y apropiacién de la tierra. La integracion regional al modelo
productor pampeano. El proyecto liberal: legislacion, control del trabajo, propiedad privada y secularizacion.
La cuestion de la identidad nacional y el proyecto educativo.

Denominacion: TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - TICs

Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total Carga Horaria !
Catedras Reloj Catedras | Reloj |
3 Hs. 215Hs. | 48Hs. | 36Hs. |

Finalidades Formativas

Introducir el concepto de mediacion tecnoiégico — didactica en la construccion de!
conocimiento escolar de la ensefianza.

Analizar lcs marcos tedricos y conceptuales que permitan comprender la incidencia de las
TiCs en la cultura y el conocimiento de la scciedad actual, en a vida cotidiana de los sujetcs v,
&n los crocesos de aprendizaje y de ensefianza.
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- Analizar el impacto de las TICs en la ensefianza y el aprendizaje, en los contextos
institucionales y de aula, comprendiendo su sentido, las posibilidades y nesgos que esta
incorporacion promueve o limita en la escuela secundaria.

- Facilitar.la organizacion didactica de propuestas de educacion con inclusion de nuevas
tecnologias en el nivel secundario.

Descriptores

Uso y posibilidades de las TIC como herramientas en el trayecto formativo. Bisqueda, evaluacion y
gestion de la informacion. Uso de herramientas telematicas e hipermediales. Uso vy reflexion critica sobre
tecnologias emergentes. Procesamiento, organizacion y produccion de informacion con herramientas
ofimaticas.

Produccion de materiales didacticos a partir del uso de nuevas tecnologias. Tecnologias Digitales
como recurso didactico en la educacion secundaria. La comunicacion visual, audiovisual y multimedia. Uso
pedagogico de los recursos multimediales en la escuela secundaria. Posibilidades y aplicacicnes de
recursos.

Medios graficos en educacion. Formatos: periodico, revista, fanzine, historieta, fotonovela, periédico murai.

La imagen y el sonido en ia educacion: los medios audiovisuales. Formatos de los medios
audiovisuales, sus posibilidades y usos en la formacion del docente. Lectura y recepcion critica de los
me<ios: estrategias educativas para la educacion secundaria.

Las nuevas tecnologias aplicadas a la educacion: diferentes formatos y produccion de conocimientos.
Procesos de colaboracion y generacion de conocimientos. Eva:uacion del Aprendizaje con las Tecnologias
Digitales. Dimensiones, criterios e indicadores.
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Denominacion: HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras | Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

Conocer las principales etapas en el desarrollo de la educacion Argenting, sus debates y
problemas epistemologicos, culturales y politicos que se sostienen desde fos ‘imaginarios
pedagbgicos”.

Comprender la compleja dinamica que se opera entre los procesos educativos, paliticos,
sociales y culturaies en el devenir historico del sistema educativo, el pais y la region.

- Comparar diferentes politicas educativas y su relacion con las diferentes concepcicnes del
Estado, scciedad, poder y educacion.

Analizar y dar cuenta de los ¢ blemas educativos desde los niveles macro y micro politico,
asi como las posibilidades de transformacion que toda practica politico pedagégica conileva.

Descriptores
El imaginario civilizador (mediados del siglo XIX)

La categoria “imaginaric pedagogico’. E! sistema educativo nacional en el contexto de la consolidacion del
Estado nacional. Liberalismo v educacion. Los plantecs de Dominge . Sarmiento: civilizacion y barbarie,
democracia y exclusion. Debates de otras posturas contemporaneas (Juan B. Alberdi, José M. Esirada).
Marco normativo del sisiema.
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El imaginario normalista y la formacion de la elite dominante (fines del siglo XiX y primeras décadas
del siglo XX)

El Sistema de Instruccion Publica centralizado Estatal. £l andamiaje legal nacional y provincial. La
pedagogia hegemanica. -La formacion del magisterio. Funcion del Colegio Nacional y la relacion con la
actual escuela secundaria. Liberalismo e llustracion. El positivismo y su traduccion educativa. La “escuela
tradicional”.

El imaginario espiritualista (primera mitad dei siglo XX)

Modernizaciones sociales y educativas en el periodo de entreguerras. El imaginarioc pedagogico
espiritualista. £l reduccionismo filoséfico v la “educacién integral”. La “Escuela Nueva'. Los nuevos sujetos
politico-educative.: ¢ sus alternativas de inclusion. Las Politicas educativas del peronismo.

El imaginario desarrollista (primeras décadas de Ia segunda mitad del siglo XX)

El agotamiento del medelo fundacional. Modernizacion incluyente y modernizacion excluyente. El imaginario
pedagaégico desarrollista. Los proyectos educativos represivos.

El imaginario neoliberal (fines del siglo XX y comienzos del siglo XXI)

Neoliberalisme y educacion. El medeio empresarial. Calidad, equidad, competencias y gestion. La reforma
educativa de fos 90. £l “post-neoliberalismo”. Nuevo estatuto legal del sistema. La Ley de Educacion
Nacional. E! Nivel Secundario. Modalidades y Cicios. Ley de educacion provincial. Los desafios de fa
educacion obligatoria en el Nivel Secundario. La construccion de politicas y practicc: educativas en la
region NOA.
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Denominacion: FILOSOFIA
Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseno Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras Reloj Cétedras | Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Profundizar la capacidad para desarrollar el pensamiento logico-reflexivo desde la practica

personal en forma extensiva al accionar profesional.

- Reconocimiento del valor del conocimiento filosdfico para el andlisis y la reflexion de la

experiencia personal, educativa y social.

- Valoracion positiva de la diversidad de ideas y posturas en el campo de ‘a Filosofia.

- Consolidacion de !a capacidad para producir explicaciones de procesos y estructuras sociales
que focalicen la dimension filosofica de los mismos, estableciendo las articulaciones existentes

con otras dimensiones.

- Promocion de la capacidad de actuar con autonomia, segun criterios propios y sin coaccidn

externa.

Descriptores

Filosofia y Educacion. La Filosofia a través de la historia. L2 “ioscfia coma interpelacion. Perspectivas
Filescficas. Implicancia en el andlisis y problematizacicn en ia formacion docente. Debates actuales de

filosofia en la educacion.

El problema del pensamiento légico. Logica tradicional. De la ldgica tradicional a la idgica simbdlica.

Teoria de ia argumentecion.

Ellenguaje. L.anguaje v metaienquaje. La semidtica: seméntica, sintaxis y pragmatica.

4
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E! problema del conocimiento. £ conocimiento. Problemas filosoficos sobre el conocimiento. La verdad.
Debates contemporaneos sobre el conocimiento y la verdad. Ef conocimiento escolar. Procedimientos para
acceder a lo real. Lo real, lo racional y lo verdadero y su correiato con los conceptos de realidad, razon y
verdad. Temas y problemas especificos que estructuran su ensefianza en el nivel secundario.

El problema del conocimiento cientifico. La Ciencia y la reflexion sobre la Ciencia. Método, lenguaje,
leyes, teorias y modelos. Teorias filosoficas sobre el método. El problema del Método en las Ciencias
Sociales y Naturales. Debates epistemoldgicos contemporaneos. El conocimiento cientifico 2n la escuela
secundaria.

El problema antropologico. Objeto y métodos. Necesidad de delimitar campos de conocimientos.
Comienzo de la reflexion sobre el hombre. Las distintas representaciones del hombre. El protiema
antropologico y los nuevos paradigmas. Teorias filosdficas. Debates contemporaneos filoséficos s: . 2 ef
hombre.

Denominacion: INCLUSION EDUCATIVA EN EL NIVEL SECUNDARIO

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de’la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras |  Reloj Catedras Reloj
3Hs. | 2.15Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas
Se pretende que ai futuro decante desarroile capacidades para:
- Desarrollar una costura 4tica 2n ia valoracion v resgeto cor 10s sujetos con discapacidad.

- Reflexionar criticamente scbre las nuevas metas del nivel secundario con relacion 2 la
integracion educativa de j6venes y aduitos con discapacidad v en su formacion integrat.
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- Brindar herramientas que posibiliten al futuro docente reflexionar sobre las Dimensiones
implicadas para la gestion curricufar de Proyectos de Inclusion en la escuela secundana actual
desde un disefio universal y desde ajustes razonables.

Descriptores

Educacion, inclusién e integracion. Las personas con discapacidad, sujetos de derecho. E! modelo social
de la discapacidad. La educacion integral de adolescentes y jovenes con Discapacidad. Las politicas
publicas orientadas a los alumnos con discapacidad en el nivel secundario. Barreras para el aprendizaje y la
participacion.

Escuela e integracion. La inclusion dentro del proyecto educativo institucional. Ef proyecto curricular y los
agjustes razonables con relacion a un discurso curricular universal. Nuevos Dispositivos: 1a Incfusion escolar
en grupos de Nivel Secundario en escuelas Secundanas comunes; la Inclusion escolar en grupos de Nivel
Secundario en escuelas o Centros de educacion de servicios de educacion integral. Acuerdos para la
integracion del joven-adulto. La centralidad de la ensefianza y las configuraciones de apoyo. El trabajo
colaborativo entre el docente de la disciplina y el docente tutor.

Denominacién: FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: Materia
Regimen de cursado; Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefic Curricular: 4° afo - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria |
Catedras | Reloj Catedras | Reloj |
3Hs., | 2.15Hs. 48 Hs. 36 Hs.
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Finalidades Formativas

- Promover la formacion de profesores que acttien como ciudadanos capaces de poner en
practica fos diversos mecanismos de participacion de la vida democratica y se comprometan
- en la defensa de los derechos humanos.

- Promover un abordaje de contenidos disciplinares, didacticos y transversales a través del
didlogo y la deliberacidn como elemento esencial de la practica demacratica.

- Brindar herramientas conceptuales y didacticas a fin de que los procesos de ensefianza
aprendizaje de Formacion Etica y Ciudadana contribuyan efectivamente al desarrollo integral
de las personas.

- Contribuir af fortalecimiento profesional de los futuros profesores a través de la concientizacién
en la necesidad del trabajo colaborativo e institucional sustentado en el debate ético-
democratico.

Descriptores

La Etica Ciudadana. La Etica. Etica y Politica. Etica y ciudadania. La ensefianza de la Formacion Etica y
Ciudadana y su relacion con el mandato social de la escuela.

La etica. La argumentacion vy la ética. El desarrollo moral. Modelos y métodos en educacion moral. Valores,
actitudes v normas. Las teorias de los valores. Etica, moral y diversidad socio-cultural. La problematica de
ia evaluzcion de los valores y las actitudes. La ética de la profesion docente.

La ciudadania. Debates histaricos y contemporaneos. Las normas :uridicas a nivel nacionai y provincial.
Ciudadania, subjetividad y preservacion del patrimonio natural y cuit.ral. Democracia y derechos humanos.
L.a participacion ciudadana, grupos, espacios y mecanismos de participacion. Dereches y obligaciones en e
marco de la nueva ncrmativa electoral nacional. £l orotagonismo juvenil. La participacion de los jovenes en
la agenda democratica actual. Pluralismo, cooperacion y sciidaridad. Ciscriminacion.

Educacion, ciudadania e institucion. Niveles o ambitos de formacion: educacion, ciudadania y cuitura;
educacion, ciudadania y comunicacién; educacion, ciudadania e informacidniconocimiento. Propuestas y
experiencias institucionales para la formacion en la escueia secuncaria en tomo a la construccion de la
&tica y la ciudadania. Formas de participacion estudiantil en a dinamicz institucional del nivel secundaric.

<N
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Denominacion: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Céatedras | Reloj
3 Hs. 2.15. Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

- Posibilitar a los futuros docentes la comprension del concepto de Educacion Sexual Integral,
del rol de la escuelay de eilos mismos en la temética.

- Comprender la complejidad de los procesos de constitucion de identidad del sujeto en la
construccion de su sexualidad y su género en contexto socio-cultural diversos.

- Conocer el Curriculum de la Educacion Sexual Integral vigente para todo el territorio de la
Nacion Argentina, la normativa nacional e internacional que sostiene la responsabilidad del
Estado en la educacion sexual y los derechos de las nifias, nifios y los adolescentes para
recibir una educacion en equidac de género

- Adquirir conocimientos amplios, actualizados y validados cientificamente sobre las distintas
dimensiones de 'a educacion sexual en la perspectiva de género integral, asi como estrategic
de trabajos aulicos para el desarrollo de proyectos educativos.

Descriptores

Sexualidad Humana. Cefiniciones de la Organizacion Mundial de la Salud y de la Organizacion
Panamericana de la Safud. Conceptos y concepciones de ia Educacion Sexual. Rol de 1a famiiia, el estado y
la escuela. Marcos regulatorios: Ley N° 26.150/2006, de Creacién del Programa Nacional de Educacion
Sexual Integral (PNESI). Ley 25.673. de creacion de! Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacién
Responsaple; Ley 23.843, de Ratificacion de la Convencion de los Cerechos dei Nifio; Ley 23.179, de
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Ratificacion de la Convencion sobre la eliminacion de todas fas formas de discriminacion contra la Mujer.
Ley 26.061, de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes.

Lineamientos curriculares para la Educacion Sexual Integral. Resolucion CFE N° 45/08.
Responsabilidades, alcances y limites que competen a la escuela. Lugar de la Educacion Sexual Integral en
el curriculum en &f nivel secundario. Educacion Sexual Integral. Perspectiva de género. Concepto de salud
como proceso social complejo, derecho de todos y construccion subjetiva. Promocion de salud y prevencion
de enfermedades desde la escuela. Alcances de una formacion ‘integral de la sexualidad: informacion,
sentimientos, actitudes, valores y habilidades para el ejercicio responsable de la sexualidad de los jovenes y
adultos. Relaciones y vinculos con los otros. Los sentimientos y su expresion. La tolerancia. El
fortalecimiento <= la autoestima y la autovaloracion. La autonomia. Modalidades para la incorporacién de la
Educacion Se:x..i integral en la escuela. Perspectiva transversal,

Campo de la Formacion Especifica

Denominacion: INTRODUCCION A LA LINGUISTICA

Formato: Materia

Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales Total carga Horaria
| Catedras Reloj Catedras Reloj
4Hs Jhs 128Hs. 96 Hs.

Finalidades Formaiivas
- Reflexionar acerca de las caracteristicas del lenguaje humano v la posibilidad de su estudic
Zasde distintos presupuestos y puntos de vista.
- Adquirir vocabularic especifico de las ciencias linglisticas para la ensefianza de 1a lengua v ia
Jieratura.
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- Construir un corpus tecdrico necesario para el abordaje del estudio de la lengua, objeto de su
practica profesional.

- Comprender los alcances de los estudios de la lingtiistica como estrategia pedagdgica para la
ensefianza de la lengua.

- Valorar la diversidad linglistica como parte del patrimonio humano y como estrategia para la
ensefianza de lalengua.

- Aplicar los conocimientos adquiridos a trabajos practicos como medio para iniciarse en la
observacion y el andlisis cientifico del lenguaje como formacion integral del futuro docente de
lengua y literatura.

Descriptores

El caracter cientifico de la Lingilistica. El concepto de ciencia. El proceso de la investigacion cientifica.
La investigacion linguistica. El nacimiento de la lingistica. Ef caracter natural o cultural de la linglistica. La
distincion ciencias de la naturaleza / ciencias de la cultura. Los objetos naturales y los objetos culturales. La
linguistica como ciencia de la naturaleza en ei siglo XIX. La lingliistica como ciencia de la naturaleza en el
siglo XX. La lingUistica como ciencia de !a cultura en el siglo XX. Orientaciones de 'os astudios lingiiisticos a
través de fa historia. Historia de la Lengua Espafiola.

Filogénesis del Lenguaje. Lenguaje y especie: capacidades humanas de representacion y comunicacion,
propiedades especificas. Lenguaje y hominizacion: multideterminaciones e interacciones ecologicas,
bioidgico anatomicas, sociohistoricas y culturales en la adquisicion filogenética del lenguaje desde los
primates al homo sapiens-sapiens. Rasgos de la comunicacion humana y de la comunicacion animal.
Rasgos especificos de la comunicacion humana. La groduccion de lenguaje humano por los animales.

El surgimiento de la lingiiistica moderna. Concepciones sodre el signo linglistico. Caracteristicas del
signo linglisticc. La arbitrariedad / la motivacion del signo lingdistico. La inmutabilidad / mutabilidad dei
signo fingistice. La linealidad de! signo linguistico. Ei valor def signo linguistico. Relaciones sintagmaticas y
aradigmaticas. Diacronia v sincronia. Los ‘extos auténticos de Saussure: “Escritos sobre Lingtiistica
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Seneral”; diferencias epistemoicgicas. tedricas v metodoicgizas con el “Curso”. El "Cursc de Lingliistica
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Oralidad y escritura. Desde los guijarros azilianos a la escritura impresa: codificacion y representacion en
escrituras pictogréficas, ideogréficas y alfabéticas. Impacto sociocultural, cognoscitivo y comunicacional de
la conquista historica y social de Ia escritura. El transito de la oralidad a la codificacién escrita: diferencias
en las dinamicas comunicacionales y desafios del aprendizaje de la codificacion estandar.

Denominacion: INTRODUCCION A LA LITERATURA

Formato: Materia
Régimen de cursado: 1° Cuatrimestre
Ubicacion en el Disefio Curricuiar: 1° aito - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estuciante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
THs | 5:15Hs. 112 Hs. 84 Hs.

Finalidades Formativas

- Desarrollar competencias linglisticas y comunicativas para interactuar en fa comunidad de los
estudios literarios.

- Desplegar estrategias de comprension y estudio de acuerdo con la naturaleza de los texios
académicos referidos a la teoria literaria, como elemento esencial para ef futuro docente de
lengua y literatura def nivel secundario.

- Ampliar las experiencias de lecturas literarias, con miras al desarrollo de la profesion en el
nivel secundario.

- Explorar modos de atcrdar problematicas recurrentes de los estudios fiterarios, como
estrategia didactica para el futuro docente de lengua y literatura.

- Construir categorias ‘ecricas desde y para la interpretacion de textos participantes de distintas
modalidades genericas (narrativa, firica, dramatica, ensayistica)
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Descriptores

Literatura y teoria de la Literatura. Problemas en torno a fa definicion de Literatura y las distintas
perspectivas para conceptualizarla. Literatura y realidad: mimesis y representacion. Literatura y creacion.
Ficcion y lenguaje; lectura y verosimilitud; pactos de lectura. La especificidad de lo literario y sus
derivaciones.

Historia y tradiciones en torno a la literatura. La problemética de los géneros. La clasificacion tradicional
en géneros: la narrativa, la lirica y el teatro; historia y caracteristicas; las “reglas” de los géneros. La
concepcion actual de género. Sistema, Polisistema, Literaturas nacionales y regionales.

Conceptos de pericdizacion literaria. Literatura y movimientos artisticos, culturales y politicos. Arte y
Literatura. Relaciones literarias y literatura comparada: influencias, internac’:nalidad y recepcion.

Géneros literarios: Naratividad y relato literario: el narrador en ef relato. Relatos fenoménicos y
noumenicos. Focalizacion. Participacion en la historia. Instancias y niveles de la enunciacion narrativa. La
representacion de las voces y los lenguajes. El tiempo narrativo. El cronctopo. E! espacio narrative. EL
persenaje.

La poesia en el contexto de Ia literatura. Genealogias modernas de la lirica. Situaciones enunciativas del
poema. La figuracion. La fragmentacion dei discurso poético.

El teatro en el contexto de la fiteratura. La impronta Poética aristotélica en el pensamiento fiterario teatral.
La relacion entre texto y espectacuio.

Nota: es necesario que los recorridos tedricos estén acompanados de la lectura de textos de la literatura
universal (griega, latina, rusa, italiana, francesa, etc.)

(@2
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Denominacion: NORMATIVA DE LA LENGUA ESPANOLA

Formato: Taller

Reégimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales j Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
| 6Hs 4:30 hs 96 Hs. 72 hs.

Finalidades Formativas

Promover el estudio reflexivo del sistema de la lengua como formacion necesaria para la
profesion docente.

Incorporar a la escritura cotidiana los registros necesarios para construir textos inteligibies
desde el punto de vista normativo.

Promover el desarrollo de los aspectos practicos sobre los tedricos en cuanto al uso de las
convenciones de escritura como estrategia necesana para el ejercicio de fa ensefianza de la
lengua. '

Desarrollar producciones escritas que contengan los contenidos aprehendidos en el taller
como estrategia formativa para el futuro docente de lengua y literatura.

Descriptores

Reglas de acentuacion. Cuestiones de gramatica nermativa: Género y numero gramaticales. Morfema vy
palabra. Marfologia flexiva y Morfologia léxica. Composicion y derivacion. La parasintesis. Categonizacion
morfeicgica: derivacion verbal, nominal, adjetival y adverbial.

(3

Uso y norma en el empleo de los determinantes: & articulc. Sendos. Los numerales.
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L. 5\, Usoy norma de las formas pronominales: los pronomores personales. Los prerompres reflexivos. Los
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s

Las formas verbales: uso lingistico y norma académica. La norma culta y ei empieo de los adverbios:
distribucion de variantes fuera-afuera; dentro-adentro; donde-adonde, etc. Coordinacion con adverbios de
mente.

£l empleo de las preposiciones: Empieo indebido de una preposicion por otra. Influencias de otras lenguas:
galicismos y anglicismos. Locuciones preposicionales. Dequeismo y queismo.

Denominacion: LITERATURA ESPANOLA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Diserio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

[ Horas Semanales Total carga Horaria
Céatedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs 4:30 hs 96 Hs. 72 hs.

Finalidades Formativas

- Aproximar al futuro docente de lengua y literatura al estudio de la literatura espanola.

- Promover la vision integrada de as letras peninsulares con las literaturas latinoamericanas y
argentinas.

- Promover el empleo de :iferentes discursos criticos en la lectura de un corpus de la literatura
gspanola.

- Aproximar al estudiante los problemas que plantea la relacion de la literatura con otros
lenguajes artisticos y visuales desde la perspectiva intermedial como estrategia de formacion
del futurc docente de lengua y literatura.

- Aproximarse a fenémenos de canonizacion, divuigacion y reinscripcion en la poesia esparicia.

- Acercar al estudiante a los probiemas de la elaboracidn v representacion dei pasads en &

oroceso de formacion prefesional del futuro docente.
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Descriptores

introduccion al objeto de estudic. Problemas de definicion y metodologia. Convenciones de la periodizacion:
"literatura medieval'-"literatura renacentista”. Soportes de la escritura: del papiro al cédice, del cddice al
libro, del libro al hipertexto. Lectura y lectores medievales. Ei surgimiento de la imprenta vy la difusion de la
cultura.

La épica medieval castellana. Problematica acerca de sus origenes. Interrelacion oralidad y escritura en fa
coemposicion y difusion del género. Poema de Mio Cid: formulas, contextos y estructuras épicas. Técnicas
narrativas.

Un género mixto: el romancero. Caracterizacion del estilo épico-lirico. Movilidad de formulas y motivos
épicos. Los romances como voz contestataria de la oralidad. Los Cancioneros: la fijacién escrita del
romancero y su ingreso al universo literario.

La propuesta narrativa del mester de clerecia. Didactismo y difusién del saber. Caracteristicas generales del
mester de clerecia. Erudicion y didactismo al servicio de intereses eclesiastices. El Libro de Buen Amor.
Conclusién de una tradicion literana; autobiografia amorosa y particular organizacion de un texto. Materia
ejemplar y desarrollos narrativos. Funcidén de la alegoria. El Quijofe. Cervantes demiurgo de la
ficcionalizacion de la realidad. Los jueges autoriales. Aventura, episodio y discurso metaliterario. La
ejemplandad de las Novelas giemplares. EI modelo de lanovelaitaliana. Las muitiples posibilidades
discursivas de la narrativa breve.

Derivas de la narriiva contemporanea: peéticas de la representacion. De la gran novela decimononica a la
novela posmoderna. Los personajes femeninos y la representacion del poder. La tradicion del grotesco en
la prosa y en el guidn cinematografico. Cuituralismo y novela. Nuevos mesiiz-ies y trasvases. Las formas
autoficcionales. Los usos del tiempo en la narrativa de Antonio Mufioz Molina, 3enito Pérez Galdos, Rafae!
Azcona, Enrique Vila Matas, Antonio Mufioz Molina, Prdsper Merimeée.

60
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Denominacion: LITERATURA ANGLOSAJONA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en ei Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
\ 6 Hs 4:30 hs 96 Hs. 72 hs.

Finalidades Formativas

- Conocer la produccidn literaria de autores anglosajones, los distintos movimientos
tendencias mas influyentes.

- Obtenga una orientacion sobre la lectura de textos y sobre la bibliografia necesaria para el
analisis critico.

- Desarrollar una actitud critica ante el material de lectura y pueda justificar sus puntos de vista
¢an solvencia.

- Establecer itinerarios de lecturas posibles, en el marco de temporalidades y geografias
diversas como formacién integral del futuro docente de lengua y literatura.

Descriptores
Generalidades

Caracteristicas generales de Ia cultura y la literatura anglosajona. La fiteratura medievai: Beowuif. &l mito
heroico universal: aceptaciones y desviaciones. La leyenda artUrica. El hérce: desafio y tentacion.: Sir
Gawain and the Green Knight. La culminacion de la literatura medieval inglesa: Cuentos de Canterbury.

El Renacimiento

La lirica de shakespeareana. Los Scnetes: temas, topicos, io tradicional y o novedeso, ef lenguaie. las
convenciones, las esteficas. Ei teatro shakespeariano. La invencion de lo humano. Hamiet, Rey Lear, La
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tempestad, Romeo y Julieta, Otelo, Mucho ruido y pocas nueces, Macbeth, Suefio de una noche de
verano, El Mercader de Venecia. Transferencias al lenguaje cinematogréfico.

El romanticismo anglosajon

Ef contexto historico. El “background” literario. Las generaciones romanticas. Las formas del romanticismo.
La lirica romantica. ‘Advertencia” a las Baladas liricas de William Wordsworth y Samuel Taylor Coleridge. La
‘Balada del Viejo marinero” de y las Odas John Keats. La novela romantica: Johann Wolfgang von Goethe:
Las cuitas del joven Werther

La novela en el siglo XIX. Contexto historico. Las innovaciones en fas voces narrativas: Emily Bronté.
Industrializacion. Ampliacion del lectorado. Nuevos modos de circulacion. Entre realismo y no-
representacion: la novelistic: de Charles Dickens: Grandes esperanzas. Tiempos dificiles. La novela en la
época victoriana: critica e ircr1a en El Retrato de Dorian Gray de Oscar Wilde.

La crisis del realismo. Posibilidades y limitaciones del género “narrativo”™ tension entre ‘mimesis” y
‘poiesis”: Dublinenses de James Joyce y La sefiora Dalloway de Virginia Woolf.

Drama estadounidense. EI drama en los Estados Unidos hacia mediados del sigio XX. La tragedia y el
hombre comun. Tennessee Williams. Arthur Miller. La literatura del sur de los Estados Unidos: William
Faulkner: La Sefiorita Emily, Miss Zilphia Gant '

(o)
NS



9//0)7/4&/16&0 e %’@////(;a,cm’n

\(g;mwm ¥ Cyec?w/ﬂym

@W}())@C&d de C%é’%&

.; - ® :(’% ﬁ;.
RESOLUCION N° 3 j f} D
g e

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

Expte. N° 0120046-142566/2014-0

Denominacion: LITERATURA HISPANCAMERICANA !}

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Cétedras Reloj
4hs 3hs 64hs 48hs

Finalidades Formativas

La novela y

Promover el reconocimiento de la importancia de la literatura en el marco de las
construcciones sobre o real.

Mostrar la posibilidad literaria de proponer predicaciones imaginarias, y a importancia de su
proyeccion en |os procesos de ensefianza en el nivel secundario.

Favorecer la reflexion sobre las redefiniciones estéticas en horizontes temporales y espaciales
diversps.

Propiciar el reconocimiento de la responsabilidad politica de la literatura, como discurso de
denuncia y resistencia.

Propiciar la identificacion y el andlisis de las modificaciones en el rol del intelectual en
diferentes instancias historicas.

Establecer itinerarios de lecturas posibles, en el marco de temporaiidades y geografias
diversas.

Descriptores

la reescritura de la historia. La nueva novela hisiorica en Hispanoameérica. Gabriel Garcia

Méarquez, Mario Vargas Licsa, Tomas Eloy Martinez, Andres Rivera.

~J
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3126 °

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-)

Problematica del ensayo en Hispanoamérica. E! ensayo como creacidn literaria. Las propuestas
estéticas de Borges, Lezama, Cortazar y Sabato. Octavio Paz. Diversidad del ensayo en las dltimas
décadas.

Otras voces y otros ambitos en Ia literatura hispanoamericana. Las constantes en la heterogeneidad en
la literatura hispanoamericana. La representacion del interior, la femineidad y la masculinidad en la ficcidn
latinoamericana.

La nueva vanguardia poética y las narrativas mas recientes. Sujeto, texto y contexto en la antipoesia v
en las prolongaciones neovanguardistas, Tendencias y paradigmas de la nueva narrativa
hispanoamericana.

Denominacion: LITERATURA ARGENTINA Il

Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

i Horas Semanales ‘ Total carga Horaria
| Citedras | Reloj | Catedras |  Reloj
.\ 4hs 3hs | 64hs 48hs

Finaiidades Formativas

- Reconocer didlogos y entrecruzamientos en los textos de la literatura argentina con otros
textos de la literatura universal, nacional y regional.

- Considerar la trascendencia del discurso fiterario en la conformacion de {a identidad particular,
come estrategia para el desarrollo de competencias para ei futuro docente de lengua vy
literatura.




Ministorne de %«ﬁ//ﬂc{b’/ﬁ,
C\éjé%acm o @%ww/f)( 7z
& ¢

RESOLUCION N° - s e

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

Expte. N° 0120046-142566/2014-0

Denominacion: GRAMATICA DE LA LENGUA ESPANOLA |

Formato: Materia

Régimen de

cursado: Anual

Ubicacion en el:Disefo Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacidn horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
( Cétedras Reloj Catedras Reloj
|___4Hs 3Hs 128 Hs. 96 hs.

Finalidades Formativas

Presentar conceptos basicos para el estudio del lenguaje y de la gramatica, como formacion
necesaria para la formacion del futuro docente de Lengua y Literatura.

Introducir a los estudiantes en el conocimiento de la gramatica del espariol desde un enfoque
centrado en la interrelacion entre morfosintaxis, iexico y semantica.

Describir ! sistema de la lengua y promover la reflexion acerca de sus vesibilidades
restricciones {morfosintacticas, semanticas y fonolgicas).

Capacitar a los estudiantes para la descripcion, analisis y explicacion de los fendmenos y
lograr que puadan exponer sus conciusiones con claridad y rigor.

Fomentar la identificacién de problemas v {a evaluacion de propuestas alternativas para su
resolucion como estrategias para &f desarrollo de la tarea docente.

Reflexionar acerca de las particuiaridades gramaticales de la lengua de la region y su posicion
&n refacion con ia lengua general astandar.

Problematizar ics temas del campo gramaticai desde puntos de visia de posibles practicas
investicativas.

[P
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RESOLUCION N°

Descriptores

El sistema gramatical: El estudio sistematico del lenguaje. E! concepto de gramética. La gramatica
universal y las gramaticas particulares. La relacién de la gramatica con otros componentes de la descripcion
lingistica. El léxico.

Morfologia. La estructura interna de la palabra. Ei morfema. Clases de morfemas. La estructura de la
palabra. Flexion y derivacion. La palabra. Clases de palabras. Clasificacion tradicional. Nuevos criterios de
clasificacion.

El item léxico como unidad de la gramatica. Clases de items: léxicos y funcionales. La informacion
léxica: aspectos morfosintacticos, fonoldgicos y semanticos. Rasgos semanticos. Papeles semanticos:
agente y tema; instrumento y experimentante; ubicacion, origen y objetivo; Relaciones léxicas.

Sintaxis: Estructuras sintacticas: Estructura profunda y superficial. Recursividad. La formacion de los
sintagmas: el nucleo; ofros constituyentes del sintagma. Reglas de la estructura sintagmatica. Reglas
léxicas. Reglas transformacionales. La estructura jerdrquica. Ei andlisis de dependencias. El andlisis
sintactico. Movimiento sintactico.

La oracion y el enunciado. La oracién como unidad gramatical. Estructuras incompletas. La oracion y el
discurso.

La estructura de la oracion simpie. E! sujeto y el predicado. Predicados y argumentos.
Componentes del andlisis oracional:

El sintagma ncminal: estructura intena del sintagma nominal: especificadores, modificadores y
complementos. La interpretacion semantica de los sintagmas nominales.

El sintagma verbal: funciones sintécticas en ef sintagma verbal. Complementos circunstanciales.
Operaciones para el reconocimiento de ‘oS compiementos. La transitividad. Ei objeto directo. El objeto
indirecto. Los predicatives: sudjetivos y otietivos. Los complementos prepesicionales: complementos de
régimen. Complementos locatives y de manera. Comglemento agente. Complemento simétrico. Los
circunstanciales o adjuntos.

El sintagma adjetivo: potencial funcicnal v estructura imterna. Especificadores, compiementos
modificadores.

5d
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

a

El sintagma adverbial y el sintagma preposicional: estructura interna. Complementos. Las
prepesiciones. Los complementos que rige cada preposicion.

Estructuras complejas y compuestas

Coordinacion.  Coordinacion y elipsis. Nexos coordinantes. Tipos de coordinacion. El sintagma
complementante: La subordinacidn: subordinacion sustantiva. Sujeto y objeto nociones generales.

Denominacion: LINGUISTICA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° arfio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
{  4Hs 3hs | 128Hs. 96 hs.

Finalidades Formativas

Analizar las problematicas del lenguaje, la lengua y el habla a partir de diferentes tecrias
lingUisticas como formacidn necesaria para el desempefio de 1a tarea docente.

- Comprender el papel que le cupe a cada movimiento tedrico en la conformacion de la
lingliistica y de transferir estos conocimientos a la realidad.

Desarroilar una. visién de los avances postsaussureanos y su proyeccion en la lingliistica del
siglo XX y XXI.

Desarroller vator de fos estudios semanticos y pragmatices y de su importancia en iz tarea
docente del profesor de lengua y literatura en el Nivei Secundarc.

- Reconocer la importancia de ‘a interdiscipiinariedad y complejidad an ios estudics linguisticos.

(o))
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2074-0

Descriptores
Panorama General de la Lingiiistica Postsaussureana en Europa.

Revision de los conceptos fundamentales de los estudios de Saussure. La escuela de Ginebra; los
sucesores. El estructuralismo y sus diversas manifestaciones en Europa: La escuela de Vossler. La escuela

"espaﬁola. La fonologia y la escuela de Praga. Andre Martinet: el funcionalismo, doble articulacion del

lenguaje. La linglistica danesa. Glosematica: Louis Hjelmslev.
El estructuralismo norteamericano:
Antimentalismo

El estructuralismo norteamericano: el modelo distribucionalista y antimentalista Leonard Bloomfield. Zellig
Harris el desarrollo del metodo distribucionalista y el avance hacia la gramatica transformacional.

La Gramatica Generativa de Chomsky.

Generativismo: principios epistemoldgicos. La hipdtesis innatista. Competencia y actuacion. Gramatica
generativa. Gramética Universal. El primer modelo e Chomsky: Estructuras sintacticas. EI modelo de
aspectos. Lenguaje y conocimiento. Principios y parametros.

La perspectiva lingiiistico-antropoibgica: diversidad y relativismo iingtiisticos.

F. Boas y B. Malinowsky: aportes desde la antropologia a la configuracion de ia lingistica antropologica. La
lingliistica antropciogica norteamericana: objeto de estudio, fundamentos epistemoldgicos, marco tedrico y
metodologia. E: jelativismo linglistico: Edward Sapir y la version moderada; la propuesta radical de
Benjamin L. Whorf. Contribuciones de la linglistica antropolégica al cames actual de las ciencias del
lenguaje.

Aportes ingleses a Ia lingiiistica

La teoria ce Halliday M. A. K. Cuesticnamiento de las propuestas de Ferdinand de Saussure y William
Lavob. Los aportes de Basil bernstein (cddigo elaborado y codigo restringido). E! lenguaje como semidtica

i ’ ,L!‘!“ .
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

La pragmatica como teoria dei uso lingiistico

La pragmatica como teoria del uso lingistico. Pragmatica linguistica. Competencia gramatical, competencia
comunicativa, competencia pragmatica. La teoria de los actos de habla. Enunciados constatativos y
realizativos. Actos de habla y reglas. Austin y Searle. Lo dicho y io implicado: ei modelo de Grice: Principio
de cooperacion. !mplicaturas. Ldgica y conversacion. La teoria de la relevancia. Inferencias y contexto. La
explicatura. La relevancia en las metaforas. La cortesia.

Denominacion: LITERATURA ARGENTINA |

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Diserio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacién horaria para el estudiante:

i Horas Semanales | Total carga Horaria
|_Catedras Reloj Catedras | Reloj
{ 4Hs | 3hs | 128Hs. | 96 hs.

Finalidades Formativas

- Advertir la trascendencia de Ia literatura en la ccniormacion de una propuesta politica local y
nacional.

Reflexionar sobre Ia literatura como posibilidad de expresion de perspectivas diversas sobre lo
real y su importancia en el gjercicio de la docencia en el Nivel Secundaric.

- Advertir ia potencialidad contra-hegemonica y de denuncia de la fiteratura.

- Acceder a un conocimiento de ios repertorios y problematicas principales de la literatura
argentina.

- Eiercitar una lectura comprensiva y critica de los textos de! corpus y de la bitliografia.

Establecer itinerarios de lecturas posibies, en el marco de temporalidades y geografias
diversas, come estrategia necesaria para el ejercicio de ia docencia en el Nivel Secundaric.
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MINISTERIO DE EDUCAGION. CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

Descriptores

La literatura y el proyecto politico. Introduccion a la literatura argentina: panorama sobre los textos
fundadores dei siglo XIX: lo propio y lo ajeno; la politica y |a violencia (la dicotomia civilizacion/ barbarie). La
construccion de la Nacion. Las peculiaridades del Romanticismo local. Definicion de rasgos de una literatura
propia. Programa de accion. La erganizacion dicotomica. Ef caudillo y su trazado biografico. La poesia
gauchesca. El canto y la expresion colectiva. La organizacion dialogica. La configuracion heroica.
Posicionamiento politico y denuncia. La expresion de lo nacional

Contenidistas y artepuristas en el contexto europeo y latinoamericano. Vanguardia politica y
vanguardia artistica. Delimitacion y contradiccion de los campos, ambigliedades, trasvases y cruces entre
las llamadas vanguardias politicas y la vanguardia literaria argentina. Examen desde las discusiones
iniciales hasta las polémicas de - sesenta y los setenta.

La modernizacion vanguardista. innovaciones formales, novedades tematicas. Lo cosmopolita y lo
nacional-local. Raul Gonzalez Turion: La calle del agujero en la media (1930). Poesia revolucionania, entre
la inflexion surrealista y las formas tradicionales: La rosa blindada (1936).

El surrealismo. Nacimiento, origenes y conformacion. Los manifiestos. La evolucién det movimiento.
Entradas e itinerarios en Argentina. Las huellas cel surrealismo. Julio Cortazar, “El perseguidor” (de Las
armas secretas, 1959). Juan Gelman: Traducciones I, Los poemas de Sydney West (1969).

El realismo: teoria y practica. Roberto Arit: Aguafuertes portefias; El juguete rabioso (1926). De la
vanguardia criollista a lo fantastico en debate con el reaiismo. Borges narrador: Ficciones (1944, El
aleph (1949). "El escritor argentino y la tradicion” {en: Discusion, 1932) y seleccién de ensayos. Manuel
Puig: hiperrealismo narrativo y trabajo sobre el habla, experimentacion sobre las formas
convencicnales. Boquitas pintadas (1969) y El beso de la mujer arafa (1976).

E! Neuveau roman: origen y desarroila. Panorama de !a llamada novela objetivista francesa. Relaciones o
coincidencias cen la narrativa argerina contemporanea: obijetivismo y nuevos realismos. Antonio Di
Benedetto: Zama (1956). Juan Jcse Saer, los prccedimientos de escrifura y la relacion critica con el

—o

ienquaje: seleccion de La mayor {1978),

Lengua literaria y memoria: Fasadc remoto, pasado reciente en Juan José Saer: El entenado (1983)
v Nadie nada nunca (1980). Lanc:.a y memoria afectiva en Juan Geiman: “Carta 2 mi madre” (1989).
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MINISTERIC DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

Expte, N° 0120046-142566/2014-0

Denominacion: LITERATURA HISPANQAMERICANA |

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anuai

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2 ° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales Total carga Horaria
| Catedras Reloj Cétedras Reloj
| 4hs 3hs 128hs 96hs

Finalidades Formativas

Promover la reflexidn sobre la complejidad de la definicion identitaria latinoamencana, y su
proyeccion en |a tarea docente en el Nivel Secundario.

Ofrecer oportunidades para que se adviertan y comprendan las peculiaridades de las
predicaciones literarias, en vinculacion con otros discursos sociales.

‘Estabiecer itinerarios de lecturas posibles, en el marco de temporalidades y geografias
diversas como estrategia para el ejercicio de la docencia.

Propiciar el reconocimiento de la impertancia de Ia literatura en la conformacion de colectivos
sociales.

Favorecer el andlisis y la reflexion sobre formas del espacio en relacién con identidades
particutares.

Desarrollar una perspectiva critica pluricultural en cuanto a la produccion textuai
hispanoamerncana.

Descriptores

Centexto historice-social y concaptes fundamentales. Etapas y variedad de las Cronicas. America a 1a
llegada de los =spancies. Relaciores escritas del Descubrimiento: Crisidbal Coidn. Las Crénicas de la
Congquista. Bemal Diaz dei Castillo, Fray Bariciome de Las Casas y Aivar Nufez Cabeza de Vaca. La

[®)]
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MINISTERIO DE EDUCAGION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-1425668/2014-0

madurez de las cronicas en ef inca Garcilaso. Visiones indigenas de la Conguista, Cultura y esplendor del
Virreinato.

Presencia del Renacimiento en Hispanoamérica. La poesia lirica. La épica culta: Alonso de Ercilla. £I camino
hacta la consolidacion literaria del Barreco. La lirica y la épica. El Barroco en el Virreinato de Nueva:Espaia:
Sor Juana Inés de la Cruz. Juan del Valle Caviedes, una vision singular dei Virreinato del Perd. La prosa
Barroca. Sigienza y Gongora. La lustracion en América. La prosa revolucionana. Orientaciones de la
poesia en el siglo XVIil.

El proceso descentralizador, La llustracién y el Neoclasicismo. Panorama sccio-cultural def siglo XIX.
Desarrollo det Romanticisma. Americanismo literano. La crisis de "fin de siglo": el Modernismo. Renovacion
literana del siglo XX en el contexto histdrico-social.

Del Modernismo a la Vanguardia. Irrupcion de los movimientos vanguardistas en Hispanoamérica.
Panoramica general. El "Martinfierrismo" y Qliverio Girondo. La metéfora ultraista y Jorge Luis Borges. El
manifiesto como genero. El creacionismo de Vicente Huidobro. La americanizacion de la Vanguardia: la
poesia afroantiflana. Clasicismo y Vanguardia: el grupo "Contemporaneos’. La experimentacion poética:
Trice, de César Vallejo. La adaptacion del Surrealismo en América. Pablo Neruda y Octavic Paz.
Innovaciones vanguardistas en la prosa. Roberto Adt, Felisberto Hernandez. El credo estético de
Macedonio Fernandez. Las consecuencias de la Vanguardia en las ditimas décadas. La antipoesia de
Nicanor Parra. E! grupo cubano "Origenes”. La poesia en Centroaménca. El surrealismo peruano. El grupo
"Mandragora" de Chile. Desarrollo de la poesia argentina. Ultimas tendencias de la poesia.

La nueva narrativa hispanoamericana. La renovacion de la novela. Miguel Angel Asturias, Alejo Carpentier y
Juan Rutfo. El “realismo magico" v lo real maravillosc. La narrativa en busca ef mundo indio. Lo real
hiperbélico, forma del nuevo barroce. La narrativa fantéstica. La obra de Jorge Luis Borges. La narrativa del
"boom". Julio Cortazar, Gabriel Garcia Marquez, Mario Vargas Uosa. Ultimas tendencias de la poesia
hispanoamericana. Ultimas tendencias de a narrativa hispancamericana. E! teatro.
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Denominacion: DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA |

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Diserio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
3Hs 2.15hs 48hs 36hs

Finalidades Formativas

- Comprender a la Didactica de la Lengua y la Literatura como una interdisciplina en la que
convergen conocimientos provenientes de las ciencias de la educacion, la psicologia, distintas
areas del estudio del lenguaje (lingtiistica, sociolinglistica, pragmatica, psicolingliistica,
gramatica) v la literatura.

- Precisar los congcimientos lingtisticos y literarios basicos para la ensefianza de la lengua y la
literatura.

- Promover el acercamiento de los estudiantes a los documentos ministeriales tanto a nivel
nacicnal, jurisdiccional como asi también proyectos institucionales y programas de aula para
observar la l6gica de los mismos.

Conecer, analizar e interpretar las particularidades de !a ensefianza de ia Lengua y 1a
Literatura en espacios escolares y en el mas alla de la escuela.

Descriptores

Conceptos generales y fundamentos cientificos. Formacion del Profesor para & ensefianza de ia
Lengua y Literatura en la sociedad actual. Concepto v Chieto de la Didactica de 'a Lengua vy ia Literatura.
Sases cientificas de fa Didactica de la Lengua y a Literatura.

S b s
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

Una aproximacion histérica: Los modelos de la ensefianza de la lengua y !a literatura en el tiempo.
Fundamentos del sistema educativo actual. La lengua v la literatura en ei sistema educativo. Enfoques
metodologicos. Enfoques en la ensefianza de la Lengua y la literatura.

El curriculo del area de lengua y literatura. Los NAP y la ensefianza de la lengua y la literatura. Los
disefios curriculares junsdiccionales de Lengua y literatura. Sustentacion tedrica. Orientaciones para su
aplicacidn. Los contenidos. La evaluacion.

Denominacion: SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales Total Carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs 4:30hs 192hs 144hs

Finalidades Formativas

- Reccrocer y comprender las configuraciones socio-histéricas, culturales y psicoiogicas de las
adoiescencias, juventudes y de la aduitez.

Incorporar conocimientos que permitan reconocer la singuiciidad de los proceses de
constitucion subjetiva, y fa construccion de identidades en contextos culturales diversos.

- Problematizar fa construccion de la convivencia integrando aportes conceptuales que permitan
pensar el lugar de la autoridad y de la norma en el orden institucicnal.

Descriptores
Perspectivas psicologicas y socio antropoidgicas de las adolescencias y juventudes

La construccion de las identidades adolescentes y juveniles. La adelescencia, |z juventud y la adultez como
construccion social & histérica: multiples discursos y enfogues. Las culturas juveniles hoy y su impacto en
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RESOLUCION Ne

los espacios familiares, escolares y mediaticos. Los productos culturales dedicados a la adolescencia y
juventud. Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, rituales, referencias, inscripciones. La adolescencia
y la juventud en riesgo. La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato homogeneizador de la
escuela. Las Trayectorias Escolares. Adolescencia y relaciones virtuales.

La construccion de vinculos en las instituciones escolares

Las instituciones y sus matrices vinculares. Los sujetos en las Instituciones: el vinculo docente-alumno,
adulto/adolescente/joven. Condiciones necesarias para los aprendizajes. Adolescencia, Los adelantos
tecnologicos y la constitucion de las subjetividades. Tics y dispositivos de ensefianza-aprendizaje. E! grupo
como matriz sociocultural: grupo de trabajo y grupo de amigos.

La construccion de la convivencia escolar. Comunicacion y dialogo La participacion. Autoridad, escuela y
sociedad. La norma como organizador institucional. Acuerdos y Consejos Escolares de Convivencia.
Manejo de grupos y resolucion de conflictos. La mediacion en la diversidad.

Denominacion: DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA ii

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Citedras |  Reloj Catedras Reloj
JHs | 2:15hs 96 hs 72 hs

Finalidades Formativas
- Favorecer la apropiacicn de saberes didacticos construidos en el “cruce dialdgico” de la
pedagogia, las ciencias y disciplinas que estudian el ienguaje, la lengua vy la literatura, los
sujetos Y lcs contexteos ecucativos.
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- Promover un saber reflexivo que construya sentido sobre la realidad educativa y, a partir de él,
proyecte formas de intervencion en el campo de las practicas sociales del lenguaje v la
literatura en contexto escolar.

- Propiciar la articuiacion de saberes disciplinares y pedagdgico-didacticos en vistas a la
organizacion de procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua vy la literatura en la
Educacion Secundaria.

Brindar herramientas conceptuales y metodoidgicas que permitan abordar la ensefianza de la
lengua y la literatura a partir de la creacion, en el ambito escolar, de contextos de
comunicacion variados y ricos en posibifidades de interaccion.

- Analizar, disefizr y evaluar propuestas didacticas significativas para la ensefianza de la
lengua, adecuacas a contextos sociales, institucionales y aulicos concretos y singulares.

- Contribuir a una comprensién de la didactica de la literatura como campo discursivo de
intertextualidades multiples en el cual dialogan aportes disciplinares, pedagdgicos,
psicologicos, socioldgicos, interculturales.

- Generar espacios de articulacion entre saberes disciplinares y pedagogico-didacticos en vistas
a la organizacion de procesos de ensenanza y aprendizaje de la literatura en la Educacion
Secundaria.

Descriptores

La lengua como instrumento de comunicacion y la lengua como objeto de conocimiento. El
desarrolio de las habilidades linguisticas: hacia la competencia comunicativa. La pragmatica y ¢l sentido
utilitaric de ia lengua. Secuenciacion y progresividad: definicion de los objetivos minimos, los contenidos
lingliisticos y su secuenciacion.

Ei texto como unidad comunica:iva: 2&finicion y limites. La tipologia textual v sus aplicaciones didacticas
L3 instrumentalizacion didactica de! texto. La lectura como proceso, estrategias de lectura. Las finalidades
de la lectura; los niveies de lectura, las modalidades lectoras: de fa lectura didactica a fa lectura ludica.
Actividades reaiizacas a parur de textes para desarrollar la competencia lectera.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

participacion en el proceso. Propuestas de actuacion didactica para desarroilar la competencia escritora. La
escritura y la gramatica: nuevos enfoques para la ensefianza de la gramatica basados en la descripcion de
los fenomenos gramaticales a partir de la relacion Iéxico - sintaxis. La escritura y la norma: los problemas
de la ortografia. La evaluacion de las propuestas escritas.

La didactica de la lengua oral. Los modelos de aprendizaje de |a lengua. Hablar y comprender actividades
necesarias. Situacion comunicativa y habla: los registros lingtiisticos y el espacio escolar. El probiema del
lexico y la riqueza expresiva. El profesor como modelo de oralidad. Las actividades dirigidas a mejorar la
expresion oral. La evaluacion de la oraiidad.

La construccion de la tarea didactica. El probiema de la seleccion y organizacion de contenidos.
Operaciones de recorte y jerarquizacion. Uso de libros de textc. libros compiementarios, antologias,
etcétera. Propuestas innovadoras. Estrategias de divulgacion y szc=res del docente y del alumno. Tareas
de planificacion. La produccion de ‘guiones conjeturales. Secuenciacion. Elaboracion de proyectos. La
clase (actitudes y estilos didacticos). Ef registro y el analisis de la préactica.

Denominacion: GRAMATICA DE LA LENGUA ESPANOLA I

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Diseno Curricuiar: 3° afio -Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras |  Reloj Catedras Reloj
d hs ! 3hs i 128hs 96hs

Finalidades Formativas
- Ampliar v profundizar ios conccimientos de la gramatica del espaiol | como formacién

necesaria para ¢l gjercicio de 'a docencia en el Nivel Secundario.

- Considerar el papel dei léxico en la configuracién de ‘as estructuras sintacticas compiejas.

W




CHllinistorio de (p%wa/vcw’/n/
%;é%c/,cz iz Hecnologia
?pxww/}w&d de OJQ;;/&z

RESOLUCION N° gj j’i; é g i

MINISTERIO DE EDUCACION. CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

- Reflexionar sobre teorias y procedimientos de andlisis que permitan la seleccion
fundamentada del modelo de descripcion/explicacion que mejor se adecue a las tematicas en
estudio.

- Transferir los conocimientos sobre las estructuras de la lengua a las actividades de
comprension y produccion textual.

Descriptores

Tipos de oraciones: De la pragmatica a la sintaxis. Oraciones declarativas: asercion y polarndad.
Oraciones interrogativas. Oraciones exclamativas. Oraciones imperativas. Oraciones optativas o
desiderativas.

El sintagma complementante: Los nexos subordinantes como categoria funcional. Las preguntas y la
estructura del sintagma complementante. Subordinacion.

Las subordinadas sustantivas: Clasificacion de las subordinadas sustantivas. Las oraciones Qu-
indirectas interrogativas y exclamativas.

Las subordinadas adjetivas: La construccion relativa. Relativas con antecedentes (restrictivas y no
restrictivas). Relativas sin antecedentes (relativas libres). Pronombres y adverbios refativos.

Las subordinadas adverbiales: Clasificacion nocional. La relacion con al superordinada. La estructura
interna. Oraciones adverbiales propias e improgias. Construcciones cuantificativas.

El tiempo: El tiempo gramatical. Los tiempos como operadores y pronombres. La teoria tridimensional de
los tiempos verbaies. La proyeccion de la estructura temporal en la sintaxis, el anclaje temporal. La teoria
argumental del tiempo. Herencia argumental en otras clases de palabras.

Principios generales de la gramatica generativa chomskiana. &i estudio del lenguaje desde una
perspectiva internista, naturalista y universalista. Ei Modelo de Principics y Parametros: los niveles de
representacion; las subtecrias o modulos de la gramatica: Teoria de X Barra, Teoria Tematica, Teorias de
Reccién, Caso, Ligamiente y Control.
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i

- Ofrecer a los futuros docentes herramienta para abordar los temas de las relaciones entre la
literatura argentina y otras procedentes de distintas cuituras, y entre literatura y otros dominios
culturales.

- Ofrecer oportunidades de identificar, analizar y comprender las tensiones en torno a diversas
postulaciones estéticas.

Descriptores
Literatura y subjetividad

Las escrituras del yo. Biografia, autobiografia y autoficcion. Literatura e identidad genérica. Palabra y
CUerpo.

Literatura, historia y testimonio

Historia y memona. Temporalidad y narracion. La pluralidad de versiones. La no ficcién. Testimonio y
denuncia. La regulacion estatal.

De la fantasia a la técnica

28 mundos paralelos. Redefiniciones espaciales y temporales. Las hipotesis técnico-cientificas. Utopias,
eutopias y distopias.

Las disputas estéticds

Las vanguardias locales. Experimentacidn y leng.3jes alternativos. Arte y mercado. Posicionamientos
politicos y estéticos. El papel def intelectual. Las revistas literarias.

Voces saltenas

Literatura saitefia: E! horizonte local. El itinerario desde el interior. Los textos fundantes. Desarrollo de la
poesiay de la prosa poética. La produccién narrativa y peetica actual.
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Denominacion: LATIN

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diserio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras |  Reloj Catedras Reloj
6 hs 4:30 hs 96 hs. 72 hs.

Finalidades Formativas
- Adaquirir conocimientos de lengua latina a través del estudic de la Gramatica de casos.

- Conocer la lengua latina en sus aspectos basicos: prosodia, morfologia nominal y verbal
regular, sintaxis de !a oracién simple, compleja y compuesta.

- Analizar, traducir e interpretar textos latinos de la complejidad gramatical adecuada, y su
consideracion linglistica, estética, histérica, etc.

- Conocer de los conceptos fundamentales de la cultura iatina y su expresion artistica en el
marco histérico-social correspondiente.

- Introducir en el conocimiento de la literatura iatina a través del contacto directo cc textos en
su lengua original y observar en ellos el uso de la lengua.

Descriptores

Laiengua latina: su insercion en el campo de las lenguas indoeuropeas; def latin a las lenguas romances.
Supervivencia del iatin. Carac:anzacion de la lengua latina en sus aspectos fonéticos y prosoédices. Clases
de palabras. Concepto generai de fiexidn. Caracterizacion sintactica de la declinacion nominal. Texios «ad
hocy.

La primera declinacion: 'emas en -a. La segunda declinacion: temas an -0 {-¢). Adjetives de primera clase.

L3 conjugacion requiar, caracterizacién general. Nociones basicas acarca de veces y temas verbales. La
primera conjugacion: formas activas del «infectumy. Textos «ad hocy.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Exote. N° 0120046-142566/2014-0

La tercera declinacion: temas consonanticos, temas en -i, y temas mixtos. Adjetivos de segunda clase. La

segunda conjugacion: formas activas del «infectum». Formas del «infectum» del verbo sum y compuestos.
Uso de los casos no preposicionales. Textos «ad hocy.

La cuarta declinacion: temas en -u. La quinta declinacion. Pronombres personales. Las preposiciones.

Grados del adjetivo: comparativos y superiativos. Los complementos preposicionales. Nociones bésicas de
coordinacion. Textos «ad hoc».

Pronombres y adjetivos pronominales: demostrativos, indefinidos, interrogativos, posesivos, relativos, etc.
Tercera y cuarta conjugacion: formas activas del «infectum». Formacion de los tiempos del «infectum» en la
voz pasiva. Complementos circunstanciales. EI complemento agente. Textos «ad hocy.

La conjugacion regular: sistema de formacion del «perfectums. Formas ::tivas del «perfectumy. Infinitivos y

participios. Formacion de la voz pasiva del «perfectum». Sintaxis del verbo sum (construccion con dativo,
genitivo, etc.)..

Gerundio y gerundivo. Verbos deponentes y semideponentes. Caracterizacion basica de los verbos
irreguiares mas frecuentes - «uoloy, «feron, etc.-. Nociones fundamentales de la sintaxis de las formas

nominales del verbo. El ablativo absoluto. Construcciones con infinitivo. Nociones elementales de
subordinacion.

Formacion de la cultura latina. Perfil historico-social. Mito y religion. Las instituciones: configuracion y

desarrollo. Cuitura y literatura. Panoramé&’ de las expresiones literarias. Configuracion de los géneros
literarios en Roma. Cultura latina v filologia.

La literatura latina. Origenes y etapas de su desarrollo. La literatura de la época clasica: formacion y
desarrollo de la poesia augustea. La originalidad latina. Presencia latina en la literatura posterior.

81
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Denominacion: PSICOLINGUISTICA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° Afio - Campo de'la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
4hs 3hs 64hs 48hs

Finalidades Formativas

- Proporcionar un panorama del estado actual de las investigaciones en el area de fa
psicolingtistica, fundamentalmente desde enfoques cognitivos e interaccionales.

- Comprender vy analizar el oroceso de utilizacion del lenguaje verbal en relacién con la
comunicacion, y la importancia de su proyeccion en la ensefianza.

- Conocer los procesos psicologicos implicados en la adquisicién, comprension y produccién del
lenguaje oral y escrito, como competencia necesaria para el docente de lengua vy literatura.

- Conocer los principales trastornos de! lenguaje oral y escrito.

- Propiciar un espacio de reflexion, discusion e intercambio de experiencias en torno a este
campo de estudio.

Descriptores

El enfoque psicolingliistico. Linglistica y psicolingliistica. £l enfcque psicolinglistico. Metodelogia
psicoiingistica. Ei procesamiento linglistico. E! sistema bioldgico dei lenguaje.

La adquisicion del lenguaje: La capacidad innata para aprender el lenguale. La Gramética universal. De la
gramatica universal a fa gramatica particuiar, £! lenguaje v la capacidad intelectual. El maternés. Etapas de
adguisicién dei lenguaje.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
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El procesamiento del lenguaje:

La comprension lingiiistica. La comprension de patabras: Tareas utilizadas en la comprension léxica.
Factores que intervienenen la comprension de palabras. Modelos de reconocimiento de palabras.

La comprension de oraciones. Tareas de andlisis e interpretacion semantica de oraciones. Dos
problemas computacionales: la memoria y la toma de decisiones. Estrategias de andlisis. Dos tipos de
procesadores oracionales.

La produccion lingiiistica. Esquema de la produccion lingiistica. La produccion de oraciones. Lapsus
linguae. Gramatica y procesamientc del lenguaje.

El Instinto del lenguaje. Como crea el lenguaje la mente.

El instinto para adquirir un arte. Lenguaje especie y experiencia humana. La maquinaria biologica del
cerebro. La universalidad de las lenguas humanas. Como surgieron Ias lenguas particulares que hay en el
mundo. Los dialectes macarrénices. Lenguaje de signos nicaragiense. Casos particulares de alteraciones
en el lenguaje. El mentalés: La relacién lenguaje pensamiento. Como funciona el lenguaje. Los organcs del
lenguaje y los genes de la gramatica. Los expertos en lenguaje. El disefio de a mente.

Denominacion: LITERATURA ROMANICA

Formato: Seminario
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Diseio Currizular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
IHs 2.15hs 36hs 72hs

33
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Finalidades Formativas

- Ofrecer una vision de conjunto de los principales géneros literarios de la literatura romanica
(francesa e italiana) atendiendo a su caracterizacion, evolucion estética y recepcion, teniendo
en cuenta las circunstancias histérico-culturales en que se suceden.

- Establecer relaciones entre las literaturas romanicas no hispanicas.

- Desarrollar la capacidad de analisis de los valores culturales y literarios mas representativos
de literatura romanica como estrategia pedagogica necesaria para la ensefianza de la lengua
y la literatura en el nivel secundario.

- Conocer la distribucion geografica, la tipologia y la historia externa de las literaturas
romanicas.

- Conocer la historia, metodologia comparativa y los principales elementos bibliograficos de la
Romanistica, con especial referencia a los estudios literarios.

- Expresar datos relativos a las literaturas romanicas y resolver problemas relacionados con las
mismas.

Descriptores

Principios tedricos y metodoldgicos: produccion, transmision y recepcion en el sistema literario francés e
italiano. Hacia 'ina historia de Ia literatura comparada de ambito romanico. Periodizacion y contextos.

Literatura mecieval francesa: panorama general, géneros y periodos. El siglo Xl cuento y aventura: lo
mitico, lo folklorico y lo maravilleso. De lo maravilloso exterior a lo maravilloso interiorizado.

Literatura medieval italiana: il "Trecento”, sus caracteristicas, sus protagonistas. Dante Alighieri: La Divina
Comedia. Estructura, rasgos v significacion. Infierno, Purgaterio y Paraiso: interpretacion y analisis de Ios
principales cantos. Historia y poesia. Giovanni Boccaccio: Ei Decamerén. Tematica, fuentes v estilo.

Moiiére: lo ludice y lo mitico en ia comedia del siglo XVII. La influencia de la Commedia dell’Arte. Mascaras,
tipos y caracteres. Intertextualidad en la obra moiieresca. Oon Juan. Siglo XVIII en ltalia: la comedia de
Goldoni. La poética del juego verosimilitudiverdad. La posadera
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

Siglo XIX: la revolucion romantica .Ruptura, innovaciones, influencias y modelos. Romanticismo italiano.
Giacomo Leopardi: Cantos. Pensamiento y poesia. Romanticismo francés. Cuentos crueles. Lo romantico-
fantastico. Victor Hugo. Poesia romantica. Seleccion de poesias.

Siglo XIX: la novela. Realismo/ actualismo. Balzac y La Comedia Humana. Discurso realista vs. discurso
fantéstico. El universo balzaciano : complejidad y riqueza. La piel de zapa, Nand, Papa Goriot. La
Scapigliatura lombarda. Rasgos, influencias. Ugo Tarchetti: Relatos fantasticos.

Siglo XXy XXI: panorama de las principales tendencias literarias. Albert Camus: imagenes y simbolos en
El extranjero. Michel Tournier: mito y literatura. El urogallo (Seleccién de cuentos). Luigi Pirandello: el
conflicto verdad/ apariencia. La mascara. Enrique IV. Dino Buzzati: la angustia y el absurdo. Lo fantastico.
Miedo en La Scala. El derrumbe de |a Baliverna..

Denominacion: LITERATURA EN LENGUA PORTUGUESA

Formato: Seminario
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° afto - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Ttal carga Horaria
Catedras Reloj Caizdras Reloj
S5hs 3:45 hs 80 hs 80 hs

Finalidades Formativas

- Dar a conocer aspectos fundamentales de las literaturas brasileda y portuguesa en diferentes
épocas con énfasis especial en los autores y obras mas representativas de distintas estéticas
de ios sigios XIX y XX, para el siercicio de !a docencia en el Nivel Secundario.

Profundizar el estudio de las relaciones entre sociedad y discurso ficcional en la literatura de
ambos paises mediante el analisis de proolematicas como historia y ficcion, conflicto
sociopolitico, ideniidad nacicnai, confrontacion de clases v tensién racial, marginaiizacién,
viciencia y cultura popuiar.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

- Enfocar el estudio de la literatura portuguesa v la brasilefia resaltando la especificidad de cada
una de ellas y seftalando puntos de contacto y de divergencia en el tratamiento de los temas y
en el uso de procedimientos creativos. '

Procurar que el alumno efectle Ia lectura del corpus textual con espiritu critico y que realice
las pruebas de evaluacion y los trabajos de investigacion solicitados con alto grado de
reflexidn y eiaboracion personal.

Descriptores
LITERATURA BRASILENA

Realismo y modelos literarios en Joaquim Maria Machado de Assis seleccion de cuentos. Discurso
naturalista. Clases, razz . nmigracion. Satira y conflicto sociopalitico en la Republica Vieja: relatos de Lima
Barreto.

El tema de |2 identidad nacional en la poesia modernista. Modernismo brasilefio. La Semana de Arte
Moderno. Grupos y vertientes. Evolucion. Textos programaticos. Poemas de Oswald de Andrade y Rall

Bopp.

Saciedad, cultura popular e historia en la litgratura nordestina: Gracialiano Ramos, Anano Suassuna, Jodo
Cabral de Melo Neto.

Mito, misticisma y neobarroca: Jodo Guimardes Rosa.
Marginacion vy culturas urbanas: seleccidn cuentos de Rubem Fonseca.
LITERATURA PORTUGUESA

Debate de la historia y contexto sociopolitico en Ia literatura portuguesa. Critica social en la obra de Ega de
Queircs.

El tema de la identidad nacicral e la poesia modernista. Modemismo portugués. Nacionalismo utopico en
la obra de Fernandc Pessoa. Mensagem (1935). «Utimatum». La problemaética de los heteronimos fiterarios.
Poemas de Albertc Caeirn, Ricardo Reis y Alvaro de Campos.
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Contexto sociopalitico en la cuentistica portuguesa contemporanea. Aquilino Ribeiro, Vergilio Ferreira,
David Mourao-Ferreira, José Saramago. Historia, politica y nacion en Memorial do convento (1982) de José
Saramago.

Denominacion: TALLER DE ESCRITURA CREATIVA

Formato: Taller
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de [a Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
3 hs 2:15hs 96 hs 72 hs

Finalidades formativas

- Explorar nuevas formas de lectura y escritura literaria para la ensefianza de la Lengua vy la
Literatura.

- Analizar los conceptos de contemporaneidad, archivo y canon a partir de los textos y de la
bibliografia tetrica y critica.

- Manejar ios protocolos minimos de ciertos géneros de escritura literaria como competencia
necesaria para el futuro docente de lenguay literatura del nivel secundario.

- Contribuir para que pueda adquirir un uso epistémico de [a escritura y para que logre avanzar
en la auterreguiacion de la propia produccion.
Estimuiar ia produccion de textos propics: la importancia ae 1a pianificacion, las condiciones de
la escritura, &l pape! de ia autorreguiacion.

i

e i

- Suscitar ia lectura critica con solido fundamento tedrics de 05 textos er relacion con el eje que
organiza el programa.

e BE._,"E\.?&“
.r% ‘_‘n
2
<

it

s,
.




M pistorio de Cedecaciin
%Wﬂl('m K G%ww%){ i

@)@u&/wm de (ﬁéﬂa

e 3126 3

MINISTERIQ DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

- Incorporar el juege como estrategia didactica valida para a ensefianza de la disciplina en el
nivel secundario.

Descriptores

* La lectura del texto literario atendiende a: género, caracter, tempo y clima. Cuestiones de entonacién que
contribuyen a la produccion de sentido e interpretacién de los mismos.

Lectura de cuentos, poemas, novelas y obras de teatro de autor y andlisis de caracteristicas escriturzrias de
los mismos.

Escritura de cuentos poemas, novelas y obras de teatro propios atendiendo a consignas surgidas a partir de
la lectura de los mismos.

Propuestas de escrituras atendiendo a ctros rasgos como ser movimientos estéticos, escritura femenina.
poiitica, etc.

Denominacion: TEATRQO

Formato: Tailer

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en 2l Disefio Curricular: 4° afio - Cémpo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

—

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj i Catedras Reloj
3 Hs 215hs | 96hs 72hs

Finalidades Formativas

Desarrollar el campo lidico v expresivo cemo estrategia pedagégica para la ensefianza de fa
lenguayy ia literatura.

- Transitar e espacio escénico ¢on seitura

Diferenciar el juego del iuege dramatico

(X
(5}
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o~

- Comprender la estructura dramatica y la aplicarla a producciones, como competencia
necesaria para la ensefanza de la disciplina en el nivel secundario.

Mejorar el desenvolvimiento oral y expresivo

It

Integrar el trabajo corporal a la emision vocal
Interpretar personajes
- Transitar diferentes textos teatrales

- Desarrolflar la conciencia reflexiva en cada alumno sobre lo que él mismo esta produciendo
permanentemente

Descriptores
Improvisacion individual y grupal.
La estructura dramatica: conflicto dramatico, entorno, accién, sujeto.

Entrenamiento fisico de tipo expresivo en el que se desarrollen aspectos ludicos-creativos del cuerpo y la
voz.

£l texto dramatico.
Ejercicios del actor sobre si mismo. Ejercicios del actor con los otros.
Trabajo con textos de autor.

El montaje de una obra teatral. Aspectos técnicos.

Denominacion: EDI

La institucion podra optar entre fas siguientes propuestas: Teoria Literaria, SociolingUistica, Literatura y sus
didiogos con otros discursos estétices.

| Horas Semanales Total carga Horaria
. Catedras |  Reloj Catedras Reloj |
l 5hs | 3:.45hs 80 hs 50 ns
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Formato: Seminario

Régimen de

cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Denominacion: SOCIOLINGUISTICA

Finalidades Formativas

Presentar diferentes propuestas de acercamiento al estudio del uso de la lengua en el
contexto social y de cultura, como un modo de completar la explicacion de los fendmenos
lingtiisticos.

Ofrecer un espacio para indagar empiricamente fendmenos de variacion social y cultural, a
partir de modelos de investigaciones sobre el espafiol americano, tanto cuantitativos como
cualitativos.

Contribuir a la toma de conciencia del valor de la diversidad linguistica y cultural como parte
del patrimonio humano universal y focal,

Contribuir a la formacién de una actitud critica hacia las probleméticas que se suscitan en e
uso de la lengua en el contexto sociocultural como competencia necesaria para el docente de
lengu:: v literatura.

Descriptores

Introduccion al estudio de la variacion lingtiistica

Fundamentos culturales e histéricos de la diversidad de las tenguas. Caracter heterogeneo de toda lengua
historica: diaiectos, scciciectos y registrcs. E! concepto de variedad lingistica. Disciplinas, corrientes

relaciones.

te¢ricas y perspectivas de anaiisis que estudian las relaciones lengua-sociedad: Socioiinglistica y
Sociologia de Lenguaje, Cialectcicgia. Geografia Linguistica, Etnografia del Habla, Etnolinguistica: limites y

A
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El significado social de la variacion lingiiistica

Actitudes y creencias linguisticas; la conciencia linglistica; creencia y cambio lingUistico. Aplicacion de
estos conceptos al espanol. Lenqua nacional y lengua estandar. Procesos de estandarizacion del espaiol.
Lengua legitima y unificacion del mercado lingUistico: el papel de la escuela.

Sociologia del lenguaje

Las variaciones en el uso del lenguaje como codificadoras de la estructura social. Politicas lingtisticas y
culturales. Lenguas en contacto, diglosia y conflicto linglistico. La teoria de los codigos como reguiadores
de significados en contexto. La teoria Halliday-Bernstein: la variacion y la orientacion de los significados,
codigos sociolinguisticos en la interseccion entre las conductas y los significados. Interpretacidn del fracaso
escolar alaluz de esta teoria. Probleméticas de la interculturalidad.

Sociolingiiistica variacionista

Variaciones en los niveles fonético, morfolégico, sintactico y discursivo. Variantes linglisticas y vanables
sociales (sexo, edad, raza, profesion, etc.), relacion entre variables. Andlisis cuantitativo. El estudio del
cambio linglistico en la perspectiva variacionista. Aplicacion al espafiol americano. El estudio de algunos
fancmenos del espafiol americano con la perspectiva sincronica dialectal y sociolinglistica: las formas de
tratamiento y el sistema pronominal.

Etnografia de! Habla o de la Comunicacion y Etnologia o Lingiiistica Antropolégica

De la comunidad linguistica, a la comunidad de abla y a la comunidad discursiva. La competencia
comunicativa. La nocidn de contexto. Anaiisis cuaiitativo de comunidades urbanas del espario! hablado en
Argentina. Lengua, variacién e identidad. Lenguaje, cuitura y pensamiento. Relatividad linguistica y cuiturai:
la hipdtesis Sapir-Whorf. Prestigio y estigmatizacion de variedades linglisticas en situaciones de contacto
de fenguas. Resultados del contacto entre lenguas minorizadas y hegemonicas: retroceso, desaparicion vy
camoio de lengua, préstamo, ‘ransiormacion, sincretismo. Pervivencia de las lenguas aoorigenes en el
esparol americano. Interculturaiidad.

91
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Denominacion: TEORIA LITERARIA

Finalidades Formativas

- Favorecer un acercamiento al objeto de estudio y a los marcos conceptuales basicos de la
teoria literania en el contexto de los estudios sobre la Literatura.

- Propiciar un abordaje multidimensional del objeto literatura, en su consideracion como practica
significante, hecho estético-expresivo, producto verbal historica y culturalmente situado.

- Introducir al futuro docente en la dinamica sociohistdrica v cuitural de las ideas literarias.

- Articular teoria literaria y metodologias de analisis literario, como estrategia de ensefianza de
la disciplina 2n el nivel secundario.

- Ofrecer cciiceptos analiticos v herramientas metodologicas que permitan sistematizar modos
de abordaje de textos literarios atendiendo a los procedimientos constitutivos de cada género.

Descriptores

Los estudios literarios y sus disciplinas: la teoria literaria, 1a critica literaria, Ia historia literaria, el analisis
literario; el lugar de a teoria de la literatura v sus vinculos con las demés disciplinas.

La autonomia de la ciencia literaria: La conformacion de la teoria literaria como disciplina en el marco de
los debates sobre su autonomia respecto de la Estética y las Teorias del Arte. Las rupturas con el
positivismo: estilistica, formalismo ruso v estructuralismo. El analisis del funcionamiento.espec:’-"ico de los
textos literarios y sus aspectos formales. Categorias para el andlisis estructural del poema y det -zlato.

Literatura y lectura. Literatura y produccion de escritura. Teorias de la narracion. Analisis narratologico
del relato literario. Categorias basicas para una aproximacion hermenéutica al discurso narrativo: tiempo
humano y narracion, identidad narrativa, mediacion narrativa. Intertextualidad: estrategias y practicas;
palimpsestos, polifonias, referancias; parodia y sétira como modos de discurso intergenérico.

Giobalizacion, posmoderidad y poscolonialismo: Nuevo contextos para la teoria literaria. Globalizacion vy
literatura. Giobalizacién y sistemas literarios. Globalizacion y I6gica espacial. Posmodernidad v
globalizacion. thab Hasséan, Jean Frangois Lyotard, Jean Baudrillard. Giobaiizacion y pascolonialismo.

(¢




77 - . . a2 .
@w/é/}m%éna,a e 50/@00:{;&&7/,
) T
e 0y (e /
rercee y Cecnologi

@wxy&m&z de K%ﬁw

I A *?3
RESOLUCION N° 3 2 L4 |

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N 0120046-142566/2014-0

Denominacion: LITERATURA Y SUS DIALOGOS CON OTROS DISCURSOS ESTETICOS

Finalidades Formativas

- Reconocer algunas de las implicaciones tedricas de 1a relacion entre literatura y otros campos
artisticos.

Reflexionar sobre los medios y soportes que hacen posible la circulacion de las obras
literanias.

- Comprender la nocion de “espacio interartistico” como una de las herramientas metodologicas
de la literatura comparada y su proyeccion en la practica aulica para el nivel secundario.

- Reconocer el ambito que surge como resultado == fa interaccion de la literatura con otros
lenguajes.

Descriptores

Teoria interartistica: Literatura y Medialidad

Literatura comparada y espacio interartistico

E! fenguaje como modeio de comparacion. Genealogia y analogia.

Paradigmas contemporanecs de la comparacion interartistica. Paradigma semioldgico: ei comic, el cine, la
musica. Paradigma rétérico: la pintura v fa fotografia. Paradigma sociologico: 1a literatura en el museo de
arte.

Formas medic y sopcries de (a iiteratura. La escritura electronica. Del libro al hipertexto. Escritura virtual y
género literarios.
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Denominacion: LINGUISTICA DEL TEXTC

Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Diseno Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Céatedras Reloj
4hs 3hs 128 hs 96 hs

Finalidades Formativas

- Explicar los principales problemas que plantean las distintas teorias que postulan una
gramaética textual dentro del marco de una lingtistica del discurso a partir de un analisis critico
de sus supuestos, metodologias y alcances

- Postular propuestas alternativas que permitan las modificaciones pertinentes a partir de
anélisis textuales concretos que den cuenta de las posibilidades de verificar el grado de
adecuacion descriptiva, explicativa e interpretativa de las diferentes propuestas.

- Proponer un analisis contrastivo y complementario entre las propuestas gramatico-textuales y
el analisis del discurso en sus diferentes corrientes

Descriptores

El texto o discurso como unidad de analisis: El campo de estudio del Andiisis del discurso. Perspectiva
tedrica y metodologica. Una practica social; el texto o discurso como unidad semantica y pragmatica. La
situacion comunicativa y el conjunto de elementcs que interviene en fa construccion discursiva.
Instrumentos verbales v extraverbaies dei mensaje o discursc. La coherencia como propiedad textual.
Exigencia de relevancia, unidad temética, y uso de elementos de cohesicn. Los elementos de cohesion
textual. Relaciones de foricidad, excféricas y endoféricas. La perspectiva informativa: temafrema.
Elementos cohesivos referenciales, de contigliidad, de encadenamientc o conectores propiamente dichos,
organizadores dei discurso. La Pragmatica y la nocion de contexto. Los procedimientos retoricos: ia ironia y
la metafora. La problemética de las tipclogias textuales. Tipciogia de Werlich. Los niveles textuales segun
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Teun van Dijk: superestructural, macroestructural, microestructural y proposicional. Macroestrategias para
resumir. Un modelo de tipologizacion multinivel: Heinemann, 2000: nivel funcional, nivel situacional, nivel
semantico, nivel formal-gramatical.

Los participantes y la construccion discursiva del referente. La construccion discursiva del hablante-
escritor y del oyente-lector (Teoria de /a Enunciacion, Benveniste, Kerbrat-Orecchioni, Ducrot). Los
deicticos 0 marcas instruccionales de la construccion del sujeto, el espacio y el tiempo en el discurso. Las
modalizaciones o marcas de la actitud del locutor frente al alocutario, frente al mundo v frente a lo dicho. La
polifonia textual. Citas de estilo directo, indirecto, indirecto libre u oratio quasi oblicua. La argumentacion
como acto de habla (modelo de argumentacion de Toulmin, la nueva retorica de Perelman y Clbrechts-
Tyteca, la semantica argumentativa de Anscombre y Ducrot). Los topoi. La ley de pasaje. Las faiacias.
Ideclogia y discurso. Las conceptualizaciones de la realidad y del fugar que el hombre ocupa en ella como
construccion discursiva (Semictica de la Comunicacion de Eco, Parret, Fabri). La interaccion comunicativa
como medio de conocimiento del mundo.

El codigo: los niveles del sistema y las variedades lingiiisticas El canal, discurso oral y discurso
escrito. Los niveles del lenguaje: fonico, morfoldgico, sintéctico, seméntico en el funcionamiento
pragmatico dei discurso. Las variedades del lenguaje (Sociolingtistica): diacronicas (diferencias en el
tiempo), diatopicas (diferencias en el espacio), diastraticas (segun las caracteristicas socioculturales de los
usuarios) y diafasicas (segun la situacion de uso o el contexto comunicativo). &! discurso oral. La situacion de
enunciacion. La conversacion espontanea. Otras practicas discursivas orales. La adquisicion de fa
competencia oral. Aspectos psicosociales de la actividad oral. Eiementos no verbales de la oralidad.
Elementos paraverbales de la oralidad. Caracteristicas linglistico-textuales def discurso oral. E! discurso
escrito. La situacion de enunciacidn, Las practicas discursivas escritas. La adquisicion de la competencia
escrita. Aspectos psicologices de la actividad escrita. Eiementos nc verbales de la escritura. Caracteristicas
lingtistico-textuales del discurso escrito.

El Andlisis del Discurso en el panorama de los estudios lingiiisticos. Corolario. Las disciplinas
implicadas en el Andlisis def Discurso dentro de la svolucion de los estudios linguisticos. Los antecadentes
del Andlisis del Discurso. E! Andlisis del discurso en la ensefianza en la eascuela secundana
contemporanea.

<«
o




Q//é/uw;fe;aﬂ e Cgf/a(a,c(dm/
%mwwc Kz %ﬁﬂéy«fa
:@W/&}@(m de G?g ler

RESOLUCION N° 3 é_ 2 O '

MINISTER!O DE EDUCACION, CiENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

Denominacion: PROBLEMATICAS DE LA ENSENANZA EN LENGUA Y LITERATURA

Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° aito - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Céatedras Reloj Catedras Reloj
3hs 2:15hs 48 hs 36 hs

Finalidades Formativas

- Iniciar procesos reflexivos sobre la lengua y la literatura como objetos de enseranza,
articulando saberes disciplinares y pedagogico-didacticos.

- Problematizar las relaciones entre lengua, literatura y escuela como base para pensar las
condiciones de la ensefianza.

- Aportar a {a construccion de marcos tedricos que permitan analizar y discutir diversas
practicas de ensefianza de la lengua vy la literatura en diversas épocas y contextos y [as
concepciones subyacentes.

Iniciar la construccion de criterios para revisar criticamente los dispositivos de seleccion de
textos literarios.

- Analizar la incidencia en la ensefianza de la lengue y la literatura de los nuevos soportes
tecnoldgicos, consumos culturales y practicas discursivas.

Descripteres

Problematizaciones en torno a la lengua como objeto de ensefianza y aprendizaje en la Educacion
Secundaria. Las funciones simbdlica, cultural, social, comunicativa y “cognitiva” del lenguaje en ia
institucion escoiar. El proceso socio-histérico de constitucion de la lengua como materia escoiar.
Paradigmas disciplinares, marcos curriculares, modelos didécticos v condiciones de ensefianza: énfesis
formativos, actores v oracticas. Las tensiones entre tradicion e innovacion y entre diversidad cultural v
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RESOLUCION N°

lingdistica de las poblaciones escolares y mandato homogeneizador de la escuela: impacto en las
decisiones curriculares y en las practicas de ensefianza. Las relaciones entre fengua v literatura en la
ensefanza.

Problematizaciones en torno a la literatura como objeto de ensefianza y aprendizaje en la Educacion
Secundaria. El trayecto de constitucion de la literatura como objeto de ensefianza escolar. Procesos de
configuracion del canon literario escolar: seleccion, inclusiones y exclusiones. Divergencias y convergencias
posibles entre las condiciones socioculturales y escolares de la lectura literaria. Manifestaciones y efectos
de la subordinacion, el utilitarismo pedagdgico y la didactizacion de la literatura en ia escuela secundana. La
pedagogia de la lectura por placer. interpelaciones. Las relaciones entre literatura y lengua en la
ensefanza. Las tensiones entre tradicion e innovacion, entre aproximaciones internas (las condiciones de
literalidad) y aproximaciones externas (la literatura en el sistema de los hechos culturales y antisticos).
Mirada diacronica de la ensefianza de la literatura en la Educacion Secundaria: sobre enfoques, énfasis y
métodos; desde los modelos histdrico positivistas al taller de literatura.

Lengua y literatura en el contexto de los codigos y practicas sociales y culturales de adolescentes y
jovenes

La ofarta literaria para jovenes como nuevo producto cultural en las sociedades alfabetizadas: perspectivas
criticas. &i campo cultural de la literatura juvenil: circuito de produccion, circulacion, legitimacion y consumo;
tensiones y cadenas de mediacion. Las practicas de lectura de adolescentes y jovenes. Literatura, texto e
imagen en los consumos culturales juveniles: su lugar en la escuela. Contextos de apropiacion y produccidn
de la cultura: la escuela, la industria cultural y los medics.
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E— Campo de la Formacion en la Practica: Profesional:

Denominacion: PRACTICA DOCENTE |; CONTEXTO, COMUNIDAD Y ESCUELA

Formato: Practica Docente

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales

Total Carga Horaria

| Catedras | Reloj

Catedras

Reloj

| 3Hs | 215Hs.

96 Hs.

72 Hs.

Finalidades Formativas

En el marco de la Practica | se desarroliara un trabajo de campo socio-educativo a
pequenia escala. En forma articulada se desarrollaran los siguientes Talleres Integradores: Métodos y
Técnicas de Indagacion e Instituciones Educativas.

En tal sentido, los Talleres integradores acompafian a la Practica Docente | aportando los
saberes y orientaciones propias del saber hacer en el proceso de indagacion y analisis del entomo de la
escuela secundaria. Se realizara un estudio exploratorio-descriptivo sobre el .contexto actual de la escuela
secundaria y la diversidad de entornos/comunidades en Ias cuales se inscriben las instituciones educativas
del nivel, y sus modalidades considerando los aspectos sociales, culturales, econdmicos y zuucativos que

atraviesan las mismas.

Se pretende gue los estudiantes logren:

Aproximarse a una lectura critica sobre la compiejidad del contexto actual desde las diferentes

0
(@)

dimensiones ue ic constituyen, dando cuenta de sus caracteristicas y problematicas presentes.

Reconocer la diversidad de categorias identitarias subyacentes en las dinamicas de las
comunicades y/o entomos en los cuales se significan las instituciones educativas.
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- Analizar las relaciones escuela-comunidad y contexto mediante esquemas tegrico-referenciales y
estrategias metodoldgicas de indagacion, que posibiliten identificar y reflexionar criticamente !as
diversas tramas que cobran sentido en ios nuevos espacios socio-educativos.

- Comprender la complejidad de la trama institucional educativa que enmarca las practicas
docentes en sus diferentes dimensiones.

- Analizar |a relacion entre la cultura escolar y la cultura de los alumnos desde el punto de vista
de sus caracteristicas socio-culturales.

- Insercidn en el primer trayecto del campo-de |a practica en la vida institucional de las escuelas
asociadas como futuros espacios [aborales.

- Desarrollar un trabajo de campo el cual requi-= recoger informacion, sistematizarla y
analizarla para su posterior comunicacion.

Descriptores

Contexto, comunidad y escuela. Complejidad del contexto actual. Diferentes dimensiones, caracteristicas y
problematicas presentes. Analisis de diferentes situaciones contextuales dei entorno y de la region. La
practica educativa como practica social compleja. Diversidad de categorias identitarias subyacentes en las
dinamicas de las comunidades yfo entornos instituciones.

La comunidad ‘eddcativa. Diversidad de actores en el nivel secundario. Dimensiones de la practica
docente. Historias de formacion y trayectorias académicas. Biografias escolares. Condiciones objetivas y
subjetivas del trabajo docente. Las representaciones sociales que configuran las practicas educativas.
Primeras inserciones en las escuelas asociadas.

Esta unidad curricular se desarrailaré en ios siguientes ambitos:

1. Ei trabajo en el instituto score el andlisis de los contexios sccio-educativos y culturales, las
caracteristicas de !a diversidad de comunidades y entornos que enmarcan 1as instituciones educativas
{implicancia de Practica Educativa | y Talleres Integradores).

(
()

Ei trabajo de Campe en las instituciones ascciadas corientade a facilitar la primera insercien de ics
esiucdiantes en comunidades educativas, guiados por el profesor de préctica y los docentes
resconsabies de ios Talleres que acomparian la misma (una parela pedagogica). Ef Trabajo de Campe
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se desarrolla en al menos dos recorridos del entorno/comunidad de una institucion educativa del nivel
secundaria y dos visitas institucionales a lo largo del afio, a fin de recabar informacion a nivel
descriptivo. Dichas salidas de campo seran organizadas desde la construccion colectiva de dispositivos
que especifiquen guias de las herramientas de recoleccion de la informacion pertinente a los fines del
campo formativo en el primer afio.

3. En las horas institucionales se trabajara con dicha informacion relevada desde el nivel analitico zn
instancias de sociafizacion, debates y ejercitacion de construccion de hipotesis explicativas desde los
marcos referenciales abordados.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

Los estudiantes, en el desarrollo del primer cuatrimestre, deberan ir construyendo la prirm::
etapa del trabajo Integrador consistente en:

1. Trabajos grupales de indagacion de caracteristicas particulares de nuestra sociedad actual a partir
de la descripcidn e interpretacion de variables como: cuiturales politicas, sociales, economias e
ideoldgicas en general y como éstas afectan a fa escuela argentina.

2. Tres salidas al entorno de |a institucion escolar del nivel medio (escuela asaciada) afin de:

a) implementar guias de observacion que faciliten recabar informacidn pertinente sobre sus
caracteristicas generales, tales como: ubicacion geografica, caracteristicas sociales, econdmica,
edilicias, organismos del entorno, caracteristicas de la cultura material, recursos presentes y dinamica
de los actores, entre otros.

b) implementar entrevistas a diferentes actores de la comunidad/entorno a fin de ampiiar la
informacién recabada desde ia observacion y, a su vez, indagar sobre las diferentes representaciones
en torno a la escuela vy las posibles refaciones o vinculos que se establecen entre la comunidad v !a
institucion educativa.

3. Con la informacion recabada, progresivamente 'cs estudiantes irén construyendo su informe
descriptivo v a su vez. progresande en diferentes hipbtesis explicativas argumentacas desde '0s
marcos referenciales propios del campo de la practica.

En el desarrolic del sequndo cuatnmesire, deberan realizar dos salidas ai campe consistente an vis:as
institucicnales a a escuels ascciada def nivel medic, a fin de:

-
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1. implementar guias de observacion que faciliten recabar informacién pertinente sobre las
caracteristicas particuiares de la escuela secundaria vinculadas a:

a) UsO y organizacion de los espacios con relacion a las actividades propias de la escuela y de los
sujetos que la habitan

b) uso del tiempo
¢) dinamica de los actores
d) elementos vinculantes al uso de canales de comunicacion, etc.

2. implementar entrevistas a dos actores institucionales (gjem. equipo directivo y equipo docente) en
tomo a relevar informacion sobre:

a) el contrato fundacional

b) representaciones sobre la comunidad educativa
¢) la cultura institucional

d) vinculos con otros organismos del entorno

€) vincuios y funciones de los actores

f) dimensiones de la Institucion Educativa

g) dinamica institucional

h) la gestion institucional

Con 'a infermacic recabada, progresivamente deberan avanzar con la segunda etapa del trabajo
integrador e relacionando los diferentes datos, creciende en hipotesis explicativas y argumentando
diferentes posiciones enriquecidas desde los marcos referenciales abordados en esta segunda instancia.

Talleres integradores:

Ambos Talleres (Métodos y Técnicas de Indagacién e instituciones Educativas), se desarrollen
simultaneamente con Préctica !; conformando una pareja pecagogica para ei desarrolio articulado de 08
descriptores enunciados. Sz pretende que los perfiies puedan crganizar una propuesta pedagogica
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articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica | dando cuenta del primer trayecto del campo
de la Practica como eje estructurante de fa formacién inicial.

Ef Taller 1 se desarrolla en el primer cuatrimestre. El Taller 2, en el sequndo cuatrimestre. Ambos en las 3
horas catedras compartidas con Practica |, conformando un equipo de trabajo.

1. METODOS Y TECNICAS DE INDAGACION

Finalidades Formativas

Se dirige al aprendizaje de metodologias sisteméaticas para recoger y organizar las informaciones
empiricas primarias y secundarias en los trabajos de campo en fas instituciones y la comunidad:
observacion, entrevistas, andlisis documental, técnicas de registro, elaboracion de indicadores simples,
elaboracion de cuadros comparatives, busqueda bibliografica, entre otras.

Se plantea |a necesidad de ofrecer a los estudiantes, herramientas conceptuales y metodologicas
necesarias para llevar a cabo los trabajos de campo orientados al proceso de reconocimiento y analisis de
la complejidad de las tramas que se instituyen entre las dimensiones de! je de la Practica Educativa .

Por lo tanto, construir practicas de indagacion asociadas al quehacer educativo cotidiano en
contextos diversos, demanda conocer y saber construir dispositivos de relevamiento con instrumentos
apropiados de metodologia cualitativa y orientaciones para la lectura de informacion disponible,
indispensables para fortalecer competencias vinculadas al propio quehacer del futuro docente.

Desc::tores

El proceso de indagacion. Técnicas de recoleccion de la informacion: observacion, encuesta, entrevista y
andliisis de documentos. Tipos de registros de la infcrmacion. B cuaderno de  campo.
Constructor/descriptores para la recoleccion de la informacion sobre el contexto, entorno e institucion
educativa. Procesamiento, analisis e interpretacién de la informacion.

La difusion de los resuitados. Estrategias metodolégicas para ia socializacion de Ias experiencias. Pautas
para ia eiaboracion de un informe de experiencia.
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2. INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Finalidades Formativas

Plantear la problemaética de ias instituciones educativas en el nivel secundario en la formacion de
los futuros docentes implica, reflexionar sobre la funcion de éstas en relacidn con el contexta soeio-cuitural.
Su ongen y desarrollo esta fuertemente impregnado de procesos historicos politicos que las definen y
enmarcan como generadoras de profundos cambios sociales.

Por ello, la comprension de su dimension temporal en el contexto de los procesos regionales,
nacionales e internacionales permitira significar las particulandades de las organizaciones escolares y de
las relaciones que se traman y promueven en su interior y con [a sociedad.

El taller se constituye en un espacio apropiado para analizar, en vinculacidon con Practica
Docente /, la institucion secundania en contextos complejos, atravesados por la diversidad y las diferentes
configuraciones sociales.

Asi, este taller busca proveer a los futuros docentes de:

- Herramientas para la comprension de la complejidad de la trama institucional a partir de la
trayectoriay posicionamiento de los actores que la concretizan y significan.

- Un cuerpo de conocimientos sobre la dinamica institucional, a fin de asumirse como un actor
compremetido en el ambito institucional, atravesado por la complejidad actual de nuestras
sociedades.

- Espacios para la interpretacion del entretejido de las dimensiones intrapersonales,
interpersonales y contextuales de los procesos institucionales educativos propios dei nivel,

- Marcos conceptuales que favorezcan la indagacion vy e andlisis de diferentes referentes
histaricos, sociales, politicos, economicos y culturales que dan significado a fa escuela
secundaria actual.

Descriptores

Las instituciones educativas. Cialéctica de o instituidc v lo instituyente. Caracteristicas que definen las
instituciones educativas. Dimensicnes institucionales. Cuitura ¢ imaginaric institucional. Las diferentes
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tramas vinculares de lo institucional. Poder y autoridad. Espacios de participacion. La dinamica institucional.
Estilos organizativos.

Las escuelas en contextos de complejidad. La institucion secundaria en contextos complejos,
atravesados por la diversidad y las diferentes configuraciones sociales. Problematicas especificas que
atraviesan las diversas escuelas secundarias. Analisis de experiencias institucionales.

Denominacion: PRACTICA DOCENTE i: GESTION INSTITUCIONAL, CURRICULUM Y ENSENANZA

Formato: Practica Docente
Régimen de cursado: Anuai
Ubicacion en el Diseio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanaies Total Carga Horaria
Citedras | Reloj Catedras Reloj
4Hs. | 3Hs. 128 Hs. 96 Hs.

Finalidades Formativas

En la Practica Il se desarrollard un trabajo de campo en las instituciones asociadas de
diferentes modalidades def nivel. En forma articulada se concretan los siguientes Talleres Integradores:
Curriculum y Organizadores Institucionales y Programacion de la Ensefianz: en la Escuela
Secundaria

En tal sentido, los Talleres acompafian a ia Practica Docente Il, aportando los saberes y
orientaciones propias del campo de la Gestion Institucicnal. Los saberes y habilidades propias del campo
procurara que los futurcs docentes reconozcan las 16gicas que regulan la dinamica institucional, su historicidad,
ios conflictes existentes, las problematicas centrales, las relaciones interpersonales, las formas organizacionales
ticicas, los proceses de gestion curricular; entre ias cuestiones més relevantes. Los aportes del Taller Integrador
de I° afic: Institucicres Educativas, facilitaran avanzar sobre el anélisis de las configuraciones institucionales de
fa practica decente en el nivel secundario para, postericrmente, indagar los procesos especificos en que se
censtruyen las mismas.
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En lo que respecta al campo del Curriculum, éste aportara los elementos que permitan analizar los
nucleos de aprendizajes prioritarios def nivel secundario (NAP), ei curriculum oficial, la industria editorial
que los traduce y, la ensefianza responsable en el aula de que se transformen en aprendizajes relevantes,
a traves de una cuidadosa programacion de desarrollo curricular, disefio de materiales y evaluacion
permanente. Asimismo, intenta generar un espacio de articulacion con la Practica |1, que posibilite a fos
estudiantes de profesorado participar en acciones que le aporten marcos referenciales para el analisis
y valoracion de experiencias en relacion a la gestion curricular.

Se pretende que los estudiantes logren:

- Andlizar €l entretejido de dimensiones intrapersonales, interpersonales y contextuales en las
instituciones educativas de diversos contextos el nivel secundario.

- Compartir y hacer pablico el conocimiento - ia experiencia que se construye y produce
cotidianamente en las escuelas secundanas.

- Promover la indagacion y comprension de la coherencia entre la diversidad de propuestas y
lineamientos del ambito de lo curricular y |a practica de la ensefianza.

- Promover el analisis de la ensefianza, su programacion y las decisiones que devienen de su
practica en el marco de [as instituciones, las politicas educativas v los contextos; a partir, entre
otros recurscs, de la comparacion de distintos modelos de programacion, analizando
diferentes disefios didacticos en relacion con la seleccion y organizacion de contenidos y
actividades.

Descriptores

Contextos institucionales diversos y procesos de incorporacion. Las Ayudantias en su doble
perspectiva: come apovc a los decentes y a los alumnos y como forma de aprender las actuaciones propias
de ia profesion docente. Reievamiento de la informacion scors los condicionantes institucionates de las
practicas docentes, las cuituras de 1a ensefianza y las cuituras <e la colaboracion.

<

i gestion institucicnal. La resignificacion del Proyecto Instituc:enal,
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La gestion curricular. La gestion del curriculum. Condicionantes. Diversidad de criterios en la organizacion
de las propuestas de desarrollo curricular. E! Proyecte Curricular Institucional. Los espacios de Tutoria en la
escuela secundaria.

Esta unidad curricular se desarrollara en los siguientes ambitos:

1. El trabajo en el instituto sobre el analisis de las instituciones educativas, el curriculum de las
instituciones asociadas y el disefio de las programaciones de ensefianza que se releven en el trabajo de
campo.

Se incluir a los estudiantes en las tareas de analisis de los matenales curriculares, de su coherencia con
las practicas de programacion, enseiianza y evaluacion. Realizaran el disefio y programacion de propuestas
de ensefianza con las adecuaciones a contextos y modalidades: actividades acotadas, dentro <2 un
proyecto general del docente, y secuencias de clases alrededor de algunos contenidos en coordinac...» con
el docente de la escuela asociada. Para ello es necesario articular con las unidades curniculares del Campo
de la Formacion Especifica (didacticas especiales) y del Campo de la Formacion Generai de 1ro y 2do afo.

2. El trabajo de campo en las instituciones asociadas orientado a continuar con la insercion de los
estudiantes en contextos de la practica, incluyendo la. participacion en actividades de responsabilidad
creciente, tales como: ccnocimiento de Proyectos Institucionales, observacion participante en las aulas y
colaboracion en actividades situadas. En este espacio, los estudiantes asumiran el rol de Ayudantes del
curso de una escuela asociada, colaborando con los docentes y apoyando el aprendizaje de los alumnos.
En esta tarea, aprenderan actuaciones propias de la profesion, leyendo la programacion para articularia con
la ensefianza a fin de favorecer los aprendizajes.

Las actividades de los estudiantes seran seieccionadas a partir de las necesidades de las instituciones para
desarrollar Ayudantias en las que se colabore con fas fareas disefiadas por el docente, se produzcan
materiales aiternativos y otras ayudas didacticas en reemplazc y/o complemento de los libros de texto,
acompariamiento & alumnos con dificuitades escolares, entre otras. Para ello, es necesario articular con 23
unidades curriculares del Campo de la Formacion Especifica: las didacticas especiales y Sujeto de a

Educacion.
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Talleres Integradores:

Ambos Talleres (Curricuium y Crganizadores Institucionales y Programacion de la Ensefianza en la
Escuela Secundaria), se desarrollan simultaneamente con Practica Il; conformando una pareja pedagogica
para el desarrollo articulado de los descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar
una propuesta pedagagica articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica !, dando_.cuenta
del segundo trayecto del campo de la Practica como eje estructurante de la formacion inicial.

El Taller 3 se desarrolla en el primer cuatrimestre. El Taller 4, en el segundo cuatrimestre. Ambos en las 4
horas catedras compartidas con Practica [, conformando un equipo de trabajo. Y en las instancias de
desarrollo del trabajo de campo acompafiaran a los mismos dentro de los ambitos escolares del nivel
medio.

ORIENTACIONES PARA EL. TRABAJO DE CAMPO

La Préactica Educativa I, se define como €l abordaje de “una realidad compleja que si bien
privilegia el aspecto del trabajo en terreno, complementando asi los recursos teoricos, debe integrar en un
solo esfuerzo tres instancias basicas™

- Un servicio de terreno
= Un proceso pedagogico y
- Una instancia teérico - practica

La articuiacion de esta logica intenta enriquecer la mirada scbre uno mismo, sobre los demas y
sobre la realidad que nos rodea desde lo curricular y desde ios procescs de programacion aulica.

Este espacic se convertird en un lugar del vinculo, a participacion, la comunicacién y, por
ende, lugar de produccion social de objetos, hechos y conocimientos. Mediante ios espacios de
taller, ios docentes guiaran a los estudiantes, en &l abordaje y analisis de un conjunto problemas
especificos del ambito de la gestion curricular, buscando tampien que el “aprender a ser’, el “aprenoer a
aprender’ y el “aprender a hacer se den de manera integrada enia formacion.

Las acciones se organizaran teniendo en cuenta 2 eje de practica, come asi también fa demanca ¥
necesidades de 0s estudiantes en los diversos contextos de a escueia media en la cual se insenen.
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Se sugiere construir el espacio compartido de 1a pareja pedagogica desde:
Encuentros semanales para orientar el abordaje del marco referencial de la Practica Educativa .
Talleres de Produccion grupal sobre consignas en tomo al abordaje conceptual.

Taller de acceso a espacios virtuales en el ambito de la educacién de nuestra provincia en los cuales
pueda navegar en diferentes espacios, bajar documentacion curricular y analizar problematicas
vinculadas ai ambito de la gestidn educativa.

Talleres de andlisis sobre la organizacion de los actuales documentos curriculares, proyecto educativo
institucional, proyectos especificos segun la organizacion de las escuelas, planificaciones docentes,
efc.

Talleres de andlisis de diferentes organizadores de la escuela primaria.

Observaciones de situaciones cotidianas de la vida institucional, tales como: clases, reuniones de
tutorias, de profesores, del consejo de convivencia, actos escolares, experiencias de articulacion con
otros niveles, actividades desarroliadas en la biblioteca, en los laboratorios, talleres, etc.

Talleres de construccion de organizadores escolares propios del nivel medio.

Taileres de andlisis de los elementos de la programacion aulica de diferentes afios en la disciplina
especifica y segin las modalidades existentes; en forma colectiva.

Taller sobre la construccion de indicadores de! proceso de observacion participante
Talleres de reprogramacion de propuestas aulicas para el nivel y la disciplina.
Taller: Produccion de recursos didacticos y sccializacion de experiencias.

Taller: Eiaboracion de informes

CURRICULUM Y ORGANIZADORES INSTITUCIONALES

Finalidades Formativas

Este Taller integrader, pretende acercar a los futuros docentes criterios-base para {rabajar en

instituciones situadas en contextos y modalidades diversas. Concretamente, se problematizara en tome a la
necesicad de flexibiiizar 1a organizacion escolar, generandc espacios v tiempos acordes con ia diversicad
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socio-cultural dei alumnado, asumiendo que éste es uno de los posibles caminos metodologicos para
aprender y ensefiar en contextos complejos y en coherencia con fas nuevas demandas de la escuela
secundaria.

Por lo tanto, el taller busca proveer a los futuros docentes de herramientas teodricas vy
metodologicas para:

- Analizar los procesos organizativos como ambito de concrecion y como componentes del
curriculum institucional, integrando el analisis de fas “rutinas” y “rituales”, como estructurantes
de las practicas.

- Re-conocer los rasgos cufturales del contexto de la escuela secundaria y analizar criterios-
base para flexibilizar la organizacion escolar, generando espacios y tiempos acordes con fa
cultura de los grupos socio-culturales de los cuales proviene la matricula.

- Analizar y comprender la coherencia entre los NAP, los Disefios Curriculares del nivel, los
textos escolares y la practica de la ensefianza.

- Analizar criticamente diferentes desarrolios curriculares proponiendo sugerencias, mejoras y
posibilidad de seleccion respecto a las necesidades del trabajo pedagdgico.

Descriptores

La escuela como organizacion social. La estructura formai e informal de la organizacion. Documentacion
organizadera: planificaciones, las agendas pe:zgdgicas, libros de tema, planiilas de registro, valoracion de
los estudiantes y registro anual de calificaciones (R.A.C). Su funcidn en relacion a la reguiacion de las
practicas docentes.

Curricuium y modelos organizativos. Definiciones y dimensiones del curriculum. Aportes al estudio de:
curriculum y |a estructura de la escuela. El analisis organizacional de la escuela como campo de disefic e
intervencion para la implementacion y el cambio curricular. Modeios organizativos. Bl curricuium como
mediacion.

Niveles de especificacion curricular. Niveles de especificacion. Las trayectorias escolares en Iz definicion
de los procesos de especificacion curricular. Los DCJ y los NAP. PCl. Planificacién aulica. La intervencién
dei tutor en ef desarrailo curricular.

ina
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o i

PROGRAMACION DE LA ENSENANZA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Finalidades Formativas

Ei presente Taller pretende que los futuros docentes de educacion secundaria desarroiien
habilidades pertinentes al disefio de secuencias de ensefianza desde un enfoque situacional, conciliando
criterios de relevancia socio-cuitural, pertinencia pedagogica y significatividad logica y psicologica.

Par lo tanto,

- Analizar la ensefianza, su programacion y las decisiones propias del quehacer docente en e
marco de las politicas educativas y al interior de las instituciones de educacion secundaria.

- Carmnarar distintos modelos de programacion, analizando diferentes disefios didacticos en
reieeion con la seleccion y organizacion de contenidos y actividades.

- Elaborar disefics didacticos considerando diversos enfoques acerca de la ensefianza,
argumentande sus decisicnes didacticas en relacion con variables, politicas, contextuales,
grupales e individuales.

Descriptores

Programacion, curriculum y ensefianza. Enfoques de programacion. Decisiones sobre |a fase preactiva
de la ensefianza: definicion de propésitos y objetivos; tratamiento del contenido; disefic de estrategias de
ensefanza; materiales de ensenanza y las formas de evaluacion. Relaciones entre obietivos,' contenidos y
actividades. La programacion de la ensefianza a partir de un enfoque situacional. Criterios de seleccion y
organizacion de dispositivos y recurses para las diferentes medalidades de la educacion secundaria.

Disefio de propuestas educativas. Programacion del contenido para un afio y para pluriafios de ia
ascuela secundaria. Secuencias de ensefianza en donde se proponen ejercicios de adecuaciones
curriculares. Andiisis ce secuencias realizadas por otros: comparieros, docentes, libros de texto. Redisefic
de secuencias. Anaiisis de casos, simulaciones o microexperiencias.
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Denominacion: PRACTICA DOCENTE il: PRACTICAS DE ENSENANZA EN LAS ESCUELAS
SECUNDARIAS

Formata: Practica Docente

Régimen'de cursado; Anual

Ubicacion en ei Diseno Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion en la Practica Profesional
Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales Total Carga Horaria

| Catedras Reloj Catedras Reloj

| 6Hs. 4.30 Hs. 192 -s. 144 Hs.
Finalidades Formativas

En el marco de la Practica Il se desarrollara un trabajo de campo en las instituciones
asociadas de diferentes modalidades del nivel secundario. En forma articulada se concretarén los
siguientes Talleres Integradores: Evaluacion de los Aprendizajes en {a educacion secundaria, durante

el primer cuatrimestre y Materiales Didacticos con las TICs en la Ensefanza de la Lengua y
Literatura en la escuela secundaria.

Ambos Talleres acompafian a la Practica Docente Ill, aportando los saberes y anentaciones
propias del campo de la Evaluacion de los aprendizajes de fas propuestas de TiCs como aporte a las practicas
aulicas. Se procuréré que los futuros docentes reconozcan fas logicas que regulan el proceso de evaluacion, de
promacion y acreditacion de saberes de los alumnos en el marco del reconocimiento de la diversidad de

trayectonas escolares y, experimenten el vaior del uso de las TICs en la construccion de materiales didacticos
especificos.

Se propene reflexionar sobre el impacto que produce en los actores evaluar contenidos y aprendizaes,
las problematicas centrales que rodean al proceso de evaluacion, las suojetividades implicadas en este proceso;
las decisiones fecrico - metodeitgicas que lo acompanian, y el disedc de instrumentes/ recursos adecuadas al
nivel y a ias diferentes modalidades det mismo.

Se vratende que ics esiudiantes logren:

- Reconocer la complefidac propia del procasc sducativo v del impacto que fienen las
Fecresentaciones que se perian en tornae del procesc de ensenar, de aprender y de evaiuar,
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- Disefiar e implementar propuestas de ensefianza con enfogue situacional atendiendo a los
contenidos curriculares, las construcciones metodologicas, el material de apoyo para el
aprendizaje y la diversidad del alumnado del nivel secundario, desde el aporte de las TICs.

- Reflexionar acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el
propio contexto de clase involucrando a docentes y alumnos, posibilitando el abordaje de
tematicas puntuales pemitiendo su conceptualizacion y la creacion de respuestas situadas.

Descriptores

Experiencia pedagogica. La construccion de la experiencia/sentido: la narracién de las experiencias de
practica pedagégica y la reflexion sobre intervenciones didacticas. Impacto de las trayectorias
profesionales/ trayectorias formativas en la configuracion del vinculo pedagégico en el aula. La dialéc::z de
la relacion teoria - practica y funcionalidad del conocimiento en la escuela secundania.

Intervenciones didacticas. E! frabajo docente en el proceso de organizacién de la clase. Trabajar en
proyectos, interdisciplinariamente y con la pareja pedagogica. Disefio, ejecucién y evaluacion de
microexperiencias didécticas en el Nivel Secundario. Relacion de secuencias didacticas situadas. Disefio
de estrategias, modalidades vy disparadores para el trabajo grupal.

Esta unidad curricular se desarrollaré en los siguientes ambitos:

1. institucional, se propone brindar a los estudiantes herramientas metodologicas que les
permitan realizar observacicnes de précticas de ensefianza en el nivel secundario en contextos de
diversidad socio-cultural, y en diferentes modalidades del nivel, con la intencién de posibilitar Ia reflexién y
conceptualizacion de:

- los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el propio contexto de clase.
- |os procesos de evaiuacion en el nivel sobre diferentes modalidades.

Por otra parte, &l sscacic requiere del analisis de los documentos curriculares correspondientes &
nivel secundario, programacicn ¢e secuencias cidacticas disciplinares e interdisciplinares destinadas a
diferentes anos v pluriafics, que posteriormente seran impiementadas. Analisis de coherencia interns en el
ambito de la programacicn con reiacién a propdsitos, contenidos v criterios de evaiuacion. Autcevaiuacion
de procesos de insercitn en as instituciones asociadas. Construccion de instrumentos de evaluacion
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La inclusion de narrativas y producciones en las clases, el analisis de casos y el trabajo grupal,
entre ofras, aparecen como estrategias privilegiadas en la consecucion de los propdsitos del espacio. El
trabajo colaborativo, de tutoria, y de evaluacion formativa con los alumnos, permite ir complejizando y
profundizando el conocimiento acerca de las practicas pedagdgicas desarroiladas en afios anteriores.

2. Trabajo de Campo, el futuro docente llevard a cabo microexperiencias didacticas en las
instituciones asociadas, trabajando en torno a su implementacion, introduccion de ajustes y evaluacion.

Esta propuesta, no supone una incursion fugaz para dictar una clase, sino un trabajo de insercion
en el grupo-clase que facilite la adecuacion del disefio y que posibilite el desarrollo de una secuencia de
trabajo, incluyendo una fase de evaluacion del aprendizaje de los alumnos.

Es pertinente que se posibilite la insercion de los estudiantes en los nuevos espacios
institucionales propios de la escuela secundaria en la actualidad, reconocidos como otros trayectos
formativos y de suma significatividad: participacion en acciones de Planes de Mejora, Tutorias y Planes de
Terminalidad (a nive! provincial y nacional) en las diferentes modalidades del nivel secundario; con la guia
activa del equipo de practicas y el “docente co-formador’. Como todas las unidades del Campo de fas
Practicas, se articula con el resto de las unidades curriculares de la formacion general y especifica.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

En una primera instancia, se- incorporaran a los estudiantes a las instituciones educativas
asociadas, en forma sistematica con el fin de recabar informacion respeto a:

A) Dimension insiitucional y Curricular
= |dentificacion de .a institucion y sus particularidades.
= Proyecto Curricular (en caso de ser posible) Adecuaciones curriculares.

= Mediante la observacion inferir concepciones dei conocimiento, aprendizaje v ensefianza que subyacen
el trabaje docente,

= Normas v practicas usuales. Utilizacion del tiempo v espacic institucional.
B) Diagncstico def grupo clase e individual

= Elgrupo clase, su zorendizaje, ritmo, estilo, habilidades iogradas.

o
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= Otras informaciones relevantes para proponer diferentes secuencias didacticas acorde al grupo escolar
y a los contenidos por desarrollar.

Si bien los estudiantes, cuentan con alguna de estas y otras informaciones por cuanto han
recorrido las instituciones en los dos afios anteriores, se considera valioso observar -“volver a mirar'-,
por cuanto las mismas se mueven en un campo de permanente tensiones, encuentros y desencuentros
e intentar tener acceso a documentaciones y entrevistas a diferentes actores institucionales.

= Presentacion de un informe de aproximacion diagndstica de la institucion y el grupo de clase, para la
cual debe programar.

En esta instancia los estudiantes estaran dos semanas en las instituciones con el objeto de

construir el diagnéstico requerido, segin los trayectos propuestos en cada casc (diferentes
establecimientos del nivel y sus modalidades).

En una segunda instancia, los estudiantes deberan:

o Elaborar una propuesta de intervencién pedagogica en parejas, la que sera orientada por elfla
profesor/a a cargo y por el docente co-formador, para los reajustes necesarios.

« Implementar la propuesta pedagdgica. Luego de cada jornada escolar, los practicantes deben realizar
una reflexion sobre fa misma, la que podra ser socializada en el encuentro institucional con todo el
grupo (Diario de registro de practica). £s decir, al finalizar el proceso de practica, en diferentes

~ontextos los estudiantes realizaran un registro auto-evaluativo de la experiencia, para luego
incorporarse a la siguiente practica en un contexto formativo diferente.

En el proceso de acompafiamiento el equipo de practicz trabajara en propuestas gue permitan:
o Tailer: "Acuerdos para las instancias de observacion”
o Taller: Eiaboracidn de Informes. Construccion colectiva de instrumentos
» Encuentros semanales para la socializacion y reflexion de experiencias.
» Auto-evaluaciones scbre io actuado.
s Encuentros para recrganizar los grupos para en contextos formatives diferente.

o  Eiapcracion de programacicn aulica en forma colectiva.
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o Talleres de construccion de materiales didacticos desde las TICs con relacion a la disciplina.
» Taller de socializacion de experiencias y devolucicnes del equipo de practica.

o Talleres para abordar secuencias didacticas disciplinares. segln las particularidades de cada modatidad
del nivel.

» Encuentros para analizar los registros acerca de los logros, avances o dificultades.
o Taller: Criterios de evaluacion y Obijetivos

o Taller: Responsabilidad Civil

o Taller: Narrativa de |a experiencia, orientaciones y formatos posibles.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres, Evaluacién de los Aprendizajes en la educacion secundaria y Materiales
Didacticos con las TICs en la Ensefianza de la Lengua y Literatura en la escuela secundaria, se
desarrollan simultaneamente con Préactica !ll; conformando una pareja pedagogica para el desarrollo
articulado de los descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar una propuesta
pedagogica articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica ill, dando cuenta del tercer
trayecto del campo de la Practica como eje estructurante de la formacion inicial.

E! Taller 5 se desarrolla en el primer cuatrimestre. El Taller 6, en el segundo cuatnmestre. Ambos

5. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN LA EDUCACION SECUNDARIA

Finalidades Formativas

El oresente Tailer pretende que los futuros docentes de educacion secundaria desarrolien
habilidades pertinentes al disefio de procesos evaluativos, 2 la toma de decisiones académicas y a la
reflexion critica en torno a las condiciones objetivas y subjetivas propias del proceso.
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Por lo tanto,

- Aproximarse a una lectura critica sobre las tradiciones evaluativas presentes en el nivel
secundario, fas implicancias éticas que atraviesan este proceso y-el impacto que el mismo genera
en la comunidad.

- Analizar el proceso evaluativo, su programacion y las decisiones pedagogicas que de 8l
devienen en ef marco de las politicas educativas, al interior de las instituciones de educacion
secundaria y en coherencia al reconocimiento de las diferentes trayectorias estudiantiles.

Descriptores

Problematica de la evaluacion. Concepciones sobre la evaluacion. Funciones y caracteristicas de la
evaluacion. M :i0s de ensefianza y practicas evaluativas. La evaluacion en el nivel secundario. El sujeto
evaluador. Dimensién social, etica y afectiva de la evaluacion. Principios de la evaluacién en una
concepcion integradora. Evaluacion y acreditacion, en el marco de nuevas normativas y con relacion a las
trayectorias escolares.

Medios e instrumentos de evaluacion. Instrumentos de evaluacion en la escuela secundaria. Aspectos
cualitativos y cuantitativos de la2 avaluacion de los alumnos. Los resultados de aprendizaje y el qué evaluar.
Estrategias para evaluar los distinics tipos de aprendizaje. Necesidad de ensefiar y evaluar en forma
integrada los distintos tipos de aprendizaje. Criterios y coherencia con los objetivos de la escuela
secundaria.

MATERIALES DIDACTICOS CON LAS TICS EN LA ENSENANZA DE LA LENGU.. Y LA LITERATURA
EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Horas Semanaies ! Totai carga Horaria

Catedras |  Relgj Catedras Reloj
3 Hs . 2.15Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas
Facilitar la especificacion, el analisis y el disefio de material didactico a eiaborar por fos futuros
aocentes, para una utilizacion en circunstancias v contextos especificos, mejorando asi su
eficacia pedagagico-didactica.
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- Cfrecer los conocimientos tecnoldgicos y comunicacionales basicos que permitan desarrollar
la propuesta de analisis y disefic de material didactico con distintas tecnologias y soportes.

- Caractenzar técnicas de disefio y estrategias de evaluacion de material didactico que permitan
aumentar |a calidad y eficacia del material didactico en su intervencion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, en particular en el ambito de la Ensefianza de las-Lengua vy la
Literatura.

- Comprender las posibilidades pedagogico-didacticas de disefio y produccion de material
didactico, en todos los niveles.

- Profundizar los aspectos de disefio de material didactico de acuerdo con el mayor interés
profesional, personal o institucional.

- Caractenzar técnicas de disefio y estrategias de evaluacién de material didactico que permitan
orientar eficazmente en (a seleccion y utilizacién de los mismos.

Descriptores

Conceptes de material didactico. Recurses y materiai didactico. El disefioc de materiales educativos:
caracteristicas a considerar.

El material didactico en funcion de los contenidos a ensefiar: oralidad, lectura, escritura,
Recursos didacticos. El diseio de material didactico: proceso empirico y proceso tecnoldgice.

£l matenal impreso y su relacion con 10s procesos cognitivos. A guién va dingido el mensaje. El lector
presunto. Dos culturas: libro e hipermedio. Esquemas de diagramacién. Elementos de disefic. Funcion de
las imagenes. Céme ne disefiar materal impreso.

Otros sopories para el material didactico. Otros medios. Disefio y procesamientc de material didactico con
distintos scportes: CO-Rom, video. Disefo grafico.

Disefic de recursos multimediales. Hipertextos. muitimedios ¢ hipermedics. Interactividad y comunicacidn.
i docente como disefiador. Aplicaciones multimediales. Metodologia de disefio. Criterios.

Evaiuacicn con matenal educativo muitimedial.
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RESOLUCION N°

Denominacion: PRACTICA DOCENTE IV: RESIDENCIA EN EL NIVEL SECUNDARIO

Formato: Residencia
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Diserio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

| Horas Semanales |  Total carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
8 Hs. 6 Hs. 256 Hs. 192 Hs.

Finalidades Formativas

La secuencia de la practica docente cierra con un trabajo especifico de incorporacic plena al
gjercicio de la tarea docente en el marco escolar de una unidad educativa aun no transitada por el futuro
docente. Tiene como finalidad, que el estudiante durante el trayecto de las practicas profesionales, vaya
ampliando progresivamente su experiencia cubriendo instituciones de caracteristicas culturales y socic-
institucionales diferentes.

Terigi y Diker plantean que, si bien la residencia se centra principaimente en la programacion,
conduccién y evaluacién de l1a ensefianza, se diferencia cualitaivamente como experiencia académica de
las etapas anteriores al incluir el trabajo explicito sobre otros plancs de la actuacién:

1. De caracter organizacional: al integrarse al equipo docente de la institucién teniende oportunidad de
compartir experiencias institucionales, departamentales y areales. También participa en la dimension
de las relaciones escuela-comunidad y escuela-famiia.

2. COrganizacicn curricuiar; se refiere a la obligacion del residente con el desarrollo curricular de variades
ambitos dei conccimiento. Ef desarrollo de los procescs de ensefianza y aprendizaje de unidacss de
trabajo mas extensas y variadas conecta al residente con diferentes concepciones metodoiC:.cas -
precadimientos didacticos. No solo se responsaciliza de los precesos de ensefianza sino tambien del
seguimientc del aprendizaje y necesidades de los alumnos.

A suvez, en &l institutc se compiementa con un tracaio gue implica:

Ly

- Elandlisis del rol v la idertidad del trabajc docante en contextos ce diversidad,

[}
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- Los probiemas de la practica docente en contextos de diversidad cultural como casos a
discutir con sus comparieros.

- La profundizacion del tratamiento de los temas del campo disciplinar y del ambito de la
didactica.

La produccion de informes sobre las estrategias de ensefianza implementadas y la evaluacion
de sus resultados.

Tambiéen requiere de una articulacion del trabajo con las instituciones asociadas que reciben a
los practicantes y residentes. Supone la apertura de espacios colectivos diferentes que involucren la
inclusion de los profesores en egjercicio en los cursos en que las practicas tendran lugar, revalorizando el
espacio y la funcion de las instituciones asociadas.

El “docente orientador” es quien tiene las claves para que los practicantes y residentes inscriban
institucionalmente sus préacticas haciendo objeto de conocimiento fa cotidianeidad institucional en todos sus
planos: los diversos proyectos didacticos e institucionales, los acuerdos con otros docentes, las reuniones
de padres, las reuniones de personal, los recreos, las salidas académicas, el funcionamiento de las
asociaciones cooperadoras, los libros de tema y toda la documentacion que circula por 1a institucion.

En sintesis, los estudiantes en la residencia asumen en un curso y en forma integrada la totalidad
de las funciones docentes, tanto de planificacion como de gestion de la ensefianza, en el dmbito espacial
de la institucion y en vinculacion con otras instituciones de la comunidad. La tarea seguira siendo
cooperativa per cuanto se reflexionara sobre la accion y sobre las teorias en la accién, y se tendera a
desocultar restricciones culturales gue obstruyan procesos reflexivos.

El proiesor responsable de esta unidad curricular, junto al profesor auxiliar de residencia,
asistiran a ios residentes en el diseric, el desarroilo v ia evaluacion de las propuestas didacticas de cada
area. Ambos conformaran el equipo de Residencia y compartiran la tarea de seguimiento de aiumnos en las
escuelas asociadas, como también la definicicn de la acreditacion de ios alumnos en la residencia
pedagégica.

La unicad curricular se articulara con el Taifler de Sistematizacion de Experiencias, dirigido a
compartir, oresentar y debatir experiencias referidas a la produccion de conccimiento sistematizace. Se
trabajara con ateneos, presentaciones, exposiciones ¥ distintas modalidades ae conocimiento otblice.
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Se espera:

- Establecer un espacio de ensefianza donde se puedan realizar practicas educativas que resignifiquen,
articulen 'y transformen ias relaciones sujeto, conocimiento, metodologia didactica y sus
representaciones.

- Construir capacidades que resulten significativas para acceder a distintas realidades educativas y
tomar decisiones pedagogicas adecuadas. '

- Disefiar, impiementar y evaluar propuestas didacticas significativas para la ensefianza de la disciplina
en el nivel secundarno.

- Registrar de forma cualitativa los datos de las experiencias pedagogicas en las que participen v las
procesen como material fundamental para la reflexion sobre la practica y el crecimiento profesional.

- Construir capacidades para la autoevaluacion y orientacion de los caminos de formacion a partir de la
reflexion metacognitiva sobre la propia practica.

Descriptores

Pre-residencia. Concepciones, representaciones y miedos en tomo a las practicas docentes. Disefio y
programacion de propuestas de ensefianza. Las propuestas didacticas y su adecuacion a la complejidad de
situaciones aulicas. Ei contexto institucional y la comunidad educativa.

Residencia. La residencia docente en contextos de diversidad socio-cultural. Los diferentes momentos de
'a res:zencia. Organizacion y gestion de |a residencia. La inscripcion del contexto comunitario, [a cultura, la
gestion institucional, los proyectos curriculares y aulicos. Los fundamentos, propositos, contenidos y
procesos de la intervencion docente en la educacion secundaric. Diferentes modalidades y trayectos de
intervencion docente acreditados por ei sistema educativo. La importancia de los materiales curriculares en
'a residencia. La evaluacion de !a intervencion docente: evaluacicnes procesuaies y evaluaciones de
resuitadoes.

Pos-residencia. Evaluacién de la residencia. La dialéctica problemas-alternativas. Los retos que glantea ia
realidad multicultural, muitilingie v muitiétnica en las escuelas. Memoria profesional. &l frabajo final como
instancia de integracion de ia carrera.

Esta unicad curricular se desarrcilara en los siguientes ampitos:

120




@fféﬂd&éﬂb e %a/ucax;éo’/n
%)c}%zcm 2 @C/zww/oyr}z
g?xofw)md de @%/,dz

RESOLUCION N° 3 i ?
e 1

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-142566/2014-0

b

1. Eltrabajc en el instituto sobre el analisis de las experiencias de la residencia que se llevan a cabo en
las escuelas asociadas.

2. El trabajo en las escuelas asociadas donde los residentes se ocuparan de la programacion,
implementacion y evaluacion de sus clases y experiencias pedagogicas e institucionales.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

El trabajo que debe realizarse en la Residencia, debera permitir al estudiante asumir
paulatinamente diversas. responsabilidades en relacion con la ensefianza y las practicas docentes que
requiere el desempefio profesional en el Nivel Secundario.

La tarea prevista para esta Unidad Curricular, requiere del acompafiamiento de otros espacios a fin
de permitir al estudiante residente, desarroliar un abordaje integral de |a experiencia en las aulas.

Es necesario generar:

+ Espacios institucionales habilitados para la reflexion a lo largo del proceso de residencia a partir de
diferentes organizadores que permitan evaluar lo actuado, reconociendo avances, logros y dificuitades.

%+ Talleres de Sistematizacion de los primeros desempefos, permitiendo compartir, presentar y debatir
experiencias referidas a la produccion de conocimiento sistematizado.

Cada encuentro debe permitir que los futuros docentes comuniquen vivencias y analicen el trabajo
y rol docente, verbalicen experiencias, reconstruyan la propia biografia escolar, reflexionen respecto de la
construccion social del trabajo docente, . alicen las representaciones sociales entorno al trabajo docente,
fas condiciones laborales y la perspectiva ética del trabajo docente.

Taller integrador
TALLER DE SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Finalidades Formativas

_a sistematizacion de experiencias se debe considerar como un esfuerzo consciente por capturar
ics significados de a accidn v sus efectos, come iecturas organizadas de las experiencias, como teorizacién
y cuestionamiento contextualizado de la praxis sociai para poder comunicar el conocimiento preducido. La
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sistematizacion acompafia fa Residencia como un tipo de tarea reflexiva, que recupera la practica
organizadamente y nos permite volver a intervenir en ella y en la realidad.

Se requiere integrar a los estudiantes, a lo largo del proceso, en la sistematizacion de las practicas.
Es una tarea compleja de reflexidn y de accion en si misma, cuyo aprendizaje se inicia en la formacion
inicial y acompania toda !a vida laboral. En pn’néipio, pueden reconocerse tres aspectos de importancia en la
formacion dei profesorado que deben ser promovidos desde el inicio de la formacion en el campo de las
practicas docentes:

- Capacidad para compartir y hacer piblico el conocimiento y la experiencia que se construye y
produce cotidianamente en las escuelas.

- nfegrar el analisis de las rutinas y rituales que forman parte de la vida social e institucional
como estructurantes de las practicas. Habituaimente se acostumbra a connotar negativamente
a estos reguladores practicos que permiten poner en marcha a las organizaciones. En tal
caso, habra que analizar qué nuevas rutinas deberan ser instaladas y qué otras son para
-Tfecuperar.

- Debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento sistematizado. Incluyen
ateneos, preseniaciones, intercambios, exposiciones y sistematizacion de experiencias
analizadas a través de diferentes medios para su comunicacion publica.

La finalidad del Taller es que los estudiantes tengan espacios de reflexion, evaiuacion vy
sistematizacion de las experiencias observadas y/o protagonizadas en contextos 3ulicos e institucionales.
Implica que el formador de practica propicie un clima apropiado donde se establezcan relaciones
interpersonales con los alumnos basadas en un aito grado de confianza y de respeto, ya que se realizara un
andlisis y reflexion critica acerca de como se ejecutd [a practica personal, de los comparieros, con alusion a
limitaciones, logros v dificuitades.

No existe- en si una metodologia de trabajc para sistematizar experiencias. Los pases vy 1as
técnicas que se utilizan obedecen a criterios basicos: 1a coherencia interna del proceso y 1a pertinencia de
ias herramientas, considerando no perder la integridad del proceso.
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Se espera que fos alumnos logren:

- Construir crocesos de sistematizacion de experiencias de las précticas docentes a través de diferentes
formatos que colaboren en la comprension contextualizada de los diferentes escenarios multiculturales
donde emergen y se desarroilan.

- Desarrallar procesos de escritura, lectura, conversacion, reflexion e interpretacion que contribuyan ala
mejora y transformacion democrética de las précticas pedagogicas en escuelas situadas en contextos
multiculturaies.

- Compartir y hacer publico el conccimiento y a experiencia que se construye y produce cotidianamente
en escuelas situadas en contextos de diversidad socio-cuitural.

Descriptores

La metodoiogia de sistematizacion de experiencias. La situacion previa como marco de referencia de
las experiencias. Los ejes que orientan ef estudio. Los objetivos de sistematizacion. Los procedimientos e
instrumentos cuantitativos y cualitativos: porfalios, notas y documentos, trabajos de alumnos y alumnas,
testimonios, observaciones, imagenes. Actores participantes e informantes.

Construccion y reconstruccion de la experiencia. El registro de la sxperiencia y el procesc de
reconstruccion historica de 1a experiencia. Las conclusiones de la experiencia; factores que favorecieron y
dificuitaron la intervencion. Diferentes formas de comunicar las experiencias sistematizadas: trabajos-
finales, monografias, publicaciones individuales o grupales, pasantias o giras de estudio, exposiciones.
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